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Resumo
As atividades experimentais, embora acontecam pouco nas salas de aula séo

apontadas como solucdo que precisa ser implementada para tdo esperada melhoria no
ensino de Biologia. A partir das experiéncias os alunos podem desenvolver diversas
habilidades, entre elas: manipulacdo de objetos, socializa¢do, colaboragdo entre 0s grupos,
questionamento e desenvolvimento do pensamento cientifico. A falta de recursos nas
escolas, inexisténcia de laboratorios e/ou equipamentos e ainda a falta de tempo tém sido
algumas das dificuldades alegadas pelos professores para a utilizagdo de materiais
didaticos, quando disponiveis. Preocupados com estas limitagdes no ensino de Biologia, o
curso de Ciéncias Biologicas busca através do NAEB (Nucleo de Apoio ao Ensino de
Biologia) elaborar, testar, reestruturar e aplicar atividades praticas alternativas no ensino
dos contetdos de Biologia, possibilitando uma maior dinamizacdo do processo ensino-
aprendizagem e desvinculando a disciplina do seu carater abstrato, dificil e pouco
interessante. A presente proposta visa atender a comunidade escolar da regido de
abrangéncia da Universidade, possibilitando atividades praticas nos laboratérios da
Instituicdo ou nas respectivas escolas participantes do projeto, estreitando assim a interacao
do Ensino Médio com o Ensino Superior. O envolvimento dos académicos com o projeto é
grande as atividades tem correspondido as expectativas das escolas que buscam estas
atividades. Entre as atividades mais solicitadas estdo as praticas de ostelogia e histologia

que conferem com as limitagdes de equipamentos das escolas envolvidas no projeto.
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Introducéo

Os professores de Biologia séo constantemente expostos a situagcdes que demandam
posicionamento e explica¢fes adicionais aquelas que o aluno traz para sala de aula e, em
algumas situacdes, o professor ndo tem seguranca para ordenar e conduzir discussdes sobre
temas complexos e polémicos como, por exemplo: cultivo de celulas tronco, clonagem
terapéutica ou reprodutiva, alimentos transgénicos ou terapia génica (KREUZER,
MASSEY, 2002).

O resultado da formacdo inadequada dos professores é um distanciamento
progressivo, e rapido, entre o ensino "escolar" e a assimilacdo de conceitos informais, ndo
sistematizados, através da midia. Diferentes termos tecnicos fazem parte do vocabulario
muito antes do contetdo ter sido trabalhado.

A necessidade de se adequar a velocidade com que as informacgfes chegam aos
alunos do Ensino Meédio requer hoje professores atualizados e dindmicos. Cabe a
Universidade como geradora e disseminadora de conhecimentos, estabelecer parcerias com
as escolas, reduzindo o espaco temporal que existe entre 0os avangos alcangados nesta area e
a sala de aula.

A atividade experimental constitui hoje um importante instrumento para o ensino de
Biologia e deve estar intrinsecamente relacionada a teoria, favorecendo o desenvolvimento
de habilidades sociais e qualidades como a objetividade, a avaliagdo, colaboragdo entre
grupos, questionamentos, investigacdo e desenvolvimento do pensamento cientifico.
Hodson (1998) complementa descrevendo que a observacéo, a resolucdo de problemas e a
experimentacdo motivam e mantém o interesse na matéria e aproximam o fenémeno da
realidade.

Neste sentido, as atividades praticas e os jogos didaticos constituem recursos
importantes para que o professor desenvolva as habilidades de resolu¢do de problemas e
apropriagdo de conceitos, atendendo as caracteristicas da adolescéncia (KISHIMOTO,
1996). A associacdo entre os aspectos ludicos experimentais e 0s cognitivos constitui
estratégias importantes no ensino e aprendizagem de conceitos abstratos e complexos,
favorecendo a motivagdo interna, o raciocinio, a argumentagdo, a construcdo de
representagcdes mentais, a interagdo entre alunos e entre professores e alunos (GALIAZZI et
al., 2001).



A falta de recursos nas escolas, inexisténcia de laboratorios e/ou equipamentos e
ainda a falta de tempo tém sido algumas das dificuldades alegadas pelos professores para a
utilizacdo de materiais didaticos, quando disponiveis. Preocupados com estas limitagdes no
ensino de Biologia, o curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade de Cruz Alta/RS busca
através do NAEB (Nucleo de Apoio ao Ensino de Biologia) elaborar, testar, reestruturar e
aplicar atividades préaticas alternativas no ensino dos contetdos de Biologia, possibilitando
uma maior dinamizacdo do processo ensino-aprendizagem e desvinculando a disciplina do
seu carater abstrato, dificil e pouco interessante. A presente proposta além de atender a
comunidade escolar da regido de abrangéncia da Universidade possibilita a integracdo do
Ensino Médio com o Terceiro Grau viabilizando também aos académicos do Curso de
Ciéncias Biologicas desenvolverem atividades de monitoria, complementando sua prética
educativa.

Metodologia

O projeto é desenvolvido pelos professores e académicos do Curso de Ciéncias
Bioldgicas da Universidade de Cruz Alta/RS em convénio com a Coordenadoria Regional
de Educacdo. Tem como publico alvo os alunos e professores do ensino médio da regido de
abrangéncia da 9* Coordenadoria Regional de Educacdo (CRE) e utiliza toda a
infraestrutura da universidade como laboratérios de Genética e Biologia Molecular,
Histologia, Zoologia, Anatomia, Microbiologia, Ecologia, Botanica e CEPPA (Centro de
Estudo, Pesquisa e Preservacdo Ambiental).

A atividade desenvolvida tem carater permanente e duas linhas de acdo: I-
atividades praticas nos laboratérios da instituicdo, com horério fixo, escala de marcagdo e
desenvolvidas pelos bolsistas do projeto; Il- atividades praticas nas escolas, agendadas,
desenvolvidas ou assessoradas pelos bolsistas.

Os bolsistas assessorados por professores das respectivas areas identificam, testam e
organizam técnicas e atividades praticas do ensino de biologia, resultando num catalogo
que é permanentemente atualizado. Sao responsaveis também pelo contato e agendamento
com as escolas, organizagdo e manutencdo do site e pelo desenvolvimento da atividade. Os
professores sdo responsaveis pela capacitacdo dos bolsistas, pelo suporte técnico e didatico

necessario e supervisao geral.



Uma ficha de avaliacdo permite ao final de cada atividade desenvolvida verificar a
percepcdo dos alunos e dos professores possibilitando reestruturacdo ou substituigcdes
quando houver necessidade. A participacdo dos demais alunos do curso sob a forma de
bolsistas voluntarios é permitida e estimulada.

Resultados e Discussoes

Finalizado o processo de organizacdo das atividades, capacitacdo dos académicos,
contato com a 9% Coordenadoria Regional de Educacdo e divulgacdo, libera-se o
cronograma para o0 agendamento. Diversas escolas entraram em contato, mas apenas seis
conseguiram agendar e realizar as atividades praticas previstas até este periodo, totalizando
205 alunos atendidos pelo projeto. As atividades mais solicitadas foram praticas de
anatomia humana (ostelogia) e histologia. A curiosidade e a dificuldade de manter um
laboratério de anatomia nas escolas provavelmente deve ser o motivo do maior interesse
por esta atividade.

Constata-se também um grande envolvimento dos alunos atividades, onde se
destacam a curiosidade e o interesse, caracteristicas naturais neste tipo de trabalho. Nas
avaliacdes realizadas por alunos e professores, foi relatado que o material utilizado é
adequado, de facil manuseio e encontram-se em bom estado, as expectativas foram
atingidas e houve um bom entendimento do contetdo trabalhado. As fichas de avaliacdes
respondidas por alunos e professores atendidos no projeto com relagdo a atividade pratica
possibilitardo a revisdo das mesmas e a organizagdo de uma coletédnea de atividades

experimentais para o ensino de Biologia.

Concluséao

O atendimento da comunidade escolar da regido de abrangéncia da Universidade
desenvolvido pelo Nucleo de Apoio ao Ensino de Biologia tem possibilitado a realizacdo de
atividades préaticas nos laboratorios da Instituicdo ou nas respectivas escolas participantes
do projeto, da mesma forma que propicia aos estudantes de ensino médio uma vivéncia da
Biologia como algo dindmico e importante inserido no seu dia-a-dia. Favorece a interagdo
da universidade com o Ensino Médio, permitindo uma maior visibilidade do Curso de

Ciéncias Biologicas e da Universidade nas escolas e estimula os académicos do Curso a



participar de projetos que contribuam na sua formacao profissional, bem como, os capacita
para a execucao de atividades préaticas e assessoria aos professores.
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Resumo

O BIS, instituido no Centro de Ciéncias da Saide/UFRB em agosto/2009, propde um
modelo baseado nas tendéncias educacionais do século XXI, na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB) e em documentos institucionais. Esse curso de graduacio
visa proporcionar uma formagdo geral em cultura humanistica, artistica e cientifica,
articulada a saberes concernentes ao campo da satide, com vistas ao desenvolvimento de
competéncia politica, ética e humanistica. Pretende-se, nesse estudo, apresentar a estrutura
curricular do BIS, enfocando como o principio da flexibilizagdo estd sendo implementado
no curriculo do curso. Como fontes de informacdes do estudo, foram utilizados dados
secunddrios. Para analisar os processos de flexibilizagdo implementados no curso, foram
constituidas categorias de andlise. A proposta pedagdgica prevé uma aprendizagem ativa,
por meio, da aprendizagem significativa. Educadores e educandos sdo receptores,
consumidores e reconstrutores do curriculo. A organizagdo curricular estd baseada em
Unidades de Produgdo Pedagdgica (UPP), organizadas em Eixos e Mddulos. O educando
pode construir o seu caminho a partir do seu interesse, escolhendo componentes
curriculares optativos e atividades complementares. O processo de aprendizagem ¢é
mediado pela integracio ensino-pesquisa-extensio, que ocorre no Mdédulo “Processos de
Apropriacdo da Realidade”. A proposta curricular flexivel permite a “intromissdo da
universidade na vida” das comunidades de Santo Antonio de Jesus e estimula o trabalho de
criacdo coletiva, em que todos se incluem como autores. A presente analise do BIS, sob o
olhar do principio da flexibilizacdo curricular, permitiu identificar que o curso contempla,
na sua estrutura curricular, todas as categorias estudadas.

Palavras-chave: Formacao interdisciplinar; Flexibilidade curricular; Curriculos
Introducao

Os debates no campo da educagéo superior, no século XXI, apontam para busca de novos
modelos educacionais (Santos, 1995). Como marco desse processo, destaca-se a
Conferéncia Mundial sobre Ensino Superior, realizada em Paris no ano de 1998 (Trindade,
1998). No ambito dessas mudancas, identifica-se a Declaracdo de Bolonha (1999), como
movimento de renovacdo universitdria, com vistas a uniformizar o ensino superior dos
paises da Comunidade Européia e criar um sistema inovador com ampla mobilidade
(Almeida Filho, 2007). Na 4rea da satde, o processo formativo tem indicado pouca
capacidade para dar conta do amplo espectro de demandas apresentadas nas situacdes de
adoecimento ou sofrimento, indicando a necessidade fundamental de préticas
interdisciplinares e multiprofissionais (Ceccim; Feuerwerker, 2004). A Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB) (Lei N. 9.394 de 20/12/1996) é o referencial maior
para o ensino no Brasil. Os seus reflexos incidem em varias dimensdes da vida académica,
em especial na educagdo superior, no que tange a constru¢do de um caminho de formacao
académica mais flexivel, menos técnico e mais cidaddo. Nesse sentido, é importante
destacar o Artigo 43 da LDB, o qual estabelece os elementos que apontam para uma



formacdo geral, apoiada: no desenvolvimento cultural, de um espirito cientifico e
pensamento reflexivo; no incentivo a curiosidade cientifica, por meio de pesquisas e
vivéncias extensionistas. Entende-se que, dessa forma, serd possivel promover a difusdo do
método cientifico, da cultura, e, consequentemente, instigar um maior entendimento do ser
humano e do meio em que vive. Além disso, reforca a necessidade do desenvolvimento de
competéncias, tais como, comunicacdo e educagdo continuada.

A Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), articulada com o movimento de
reestruturacdo do ensino superior, no seu Plano de Desenvolvimento Institucional,
estabeleceu como principios que orientam as acdes de ensino: compromissos com 0 meio
ambiente, com a cultural do Recdncavo, com uma formacio humanistica dos seus
discentes, com flexibilizacdo dos curriculos, autonomia para aprender, articulagdo entre os
campos do saber e atualizacdo. A UFRB localiza-se no Reconcavo da Bahia, uma regido
geogréfica situada em torno da Baia de Todos os Santos. Essa regido constitui-se em um
territério cuja construgdo histdrica, social, econdmica e cultural data do inicio da
colonizacdo brasileira. Foi durante os anos de 1860 que, nessa regido, ocorreram oS
primeiros registros do samba de roda, expressdo musical, coreografica, poética e festiva.
No século XVIII e na primeira metade do século XIX, essa regido experimentou seu maior
desenvolvimento resultante da atividade comercial. Entretanto, a vitalidade econdmica e
cultural de épocas passadas ndo se mantém na atualidade. Dentro do processo de resgate
desse territério de identidade regional nasceu a UFRB, produto da luta da comunidade em
prol da democratizac¢do do acesso ao ensino superior na Bahia, marcada historicamente por
uma oferta restrita em relagdo as suas demandas. A UFRB foi concebida com uma
estrutura multicampi, nas cidades de Cruz das Almas, Santo Antdnio de Jesus, Cachoeira e
Amargosa, onde foram criados Centros com base em uma visdo administrativa integrativa,
multifuncional e multidisciplinar, viabilizada pelas atividades de ensino, pesquisa e
extensao.

Em 2007, a UFRB aderiu ao REUNI como forma de consolidar uma arquitetura académica
e administrativa. No bojo das metas para reestruturagdo pedagdgica dos cursos de
graduacdo, o Bacharelado lintersisciplinar em Satide foi instituido no Centro de Ciéncias
da Saude (CCS) da UFRB. Esse curso estd estruturado de forma a oportunizar uma
formacdo de natureza interdisciplinar com enfoque nas culturas humanistica, artistica e
cientifica, articuladas a saberes concernentes ao campo da sauide. O presente estudo dedica-
se a apresentar a proposta curricular do curso de Bacharelado Interdisciplinar em Satide e BIS,
enfocando como o principio da flexibilizagdo estd sendo implementado no curriculo do
curso.

Metodologia

O CCS localiza-se na cidade de Santo Ant6nio de Jesus. Esse centro abriga o curso de BIS,
o0 qual estd em funcionamento desde agosto de 2009 e, atualmente, encontra-se com quatro
turmas. Para elaboracdo desse estudo foram utilizados dados secundédrios como fonte de
informagdes, tais como, o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) e relatérios do Médulo
“Processo de Apropriacdo da Realidade” (PAR), dos semestres 2009.2, 2010.1, 2010.2 e
2011.1, além de registros da experiéncia dos autores no processo de implantacdo da
estrutura curricular. O PAR constitui-se um Mddulo transversal e um Eixo integrador do
curso. Para analisar o principio de flexibilizacdo, foram elaboradas as seguintes categorias
tematicas: 16gica interdisciplinar de organizacdo do curriculo; relagdo educando/educador;
metodologias ativas; percurso ao longo do curso; e acesso a pesquisa e a extensdo. Essas
categorias s@o elementos que fazem parte da estrutura curricular (MEC/SESu, 2006).

Resultados e Discussoes



O BIS € um curso de graduagdo com terminalidade prépria, com carga hordria total de
2.530 horas, bem como pode se constituir em um primeiro ciclo para os cursos
profissionais da drea de saide ou cursos de pds-graduacdo. Assim sendo, o BIS € o inicio
de um ciclo que proporcionaré a entrada para um conjunto de op¢des profissionais, todas
elas assentadas sobre o mesmo substrato tedrico-conceitual do campo da saide. O Curso
tem uma proposta pedagdgica que prevé uma aprendizagem ativa, por meio, da
aprendizagem significativa, remetendo, sempre, o conhecimento para o aprendizado
experimentado em ato. Nessa perspectiva, a metodologia desenvolvida estd pautada em
trés momentos fundamentais: a mobilizacio para o conhecimento, a construcdo do
conhecimento e a elaboracdo da sintese. No PPC do curso estdo descritos o perfil dos
educadores e educandos, os quais sdo receptores, consumidores e, também, reconstrutores
do curriculo e a relacdo dialdgica (Freire, 1996). A organizacdo curricular estd baseada em
Unidades de Producdao Pedagégica (UPP) (Anastasiou,2003), organizadas em FEixos
(“Homem e Realidade”; “Homem, Satide e Sociedade I”’; “Homem, Satde e Sociedade 11”;
“A Saidde Humana e Seus Determinantes”; “Sistema de Saide e Conscientizagdo Social”;
“Livre”), que se concretizam em Moddulos Interdisciplinares. O educando encontra uma
estrutura flexivel a partir da UPP II, na qual pode construir o seu caminho a partir do seu
interesse, escolhendo componentes curriculares optativos. As atividades de Educacio a
Distancia (EAD) ou as redes de conversagdo sdo espacos de aprendizagens que buscam
estimular que os préprios educandos sejam os autores. Elas existem no curso desde a
primeira UPP, como parte da carga hordria de Mddulos presenciais. Identifica-se, também,
a presenca de uma carga horaria de 180 horas para atividades complementares de carater
cientifico, cultural e académico. Essas atividades enriquecem o processo formativo como
um todo, provendo a ampliacio do universo cultural e diversificando os espagos
educacionais. O processo aprendizagem, mediado pela integragdo ensino-pesquisa-
extensdo, pode ser identificado a partir da andlise das atividades desenvolvidas no Médulo
“Processos de Apropriagdo da Realidade”. Atualmente, os educandos e educadores das
quatro UPP do curso estdo desenvolvendo experiéncias empiricas em comunidades, onde
se busca conhecer, compreender, dialogar e transformar a realidade em um processo
dialégico com a comunidade. Esse processo inicia-se no primeiro semestre com
diagnostico sensivel, explorando o ambiente natural e social. No semestre seguinte, parte-
se para constru¢do participativa de um projeto de extensdo. Dando continuidade, no
terceiro semestre, ocorre a implementacdo do projeto elaborado com a comunidade. No
quarto semestre, como parte da acdo extencionista, hd uma nova investigacao que se dedica
a descrever e analisar coletivamente o perfil epidemiolégico da comunidade, como forma
de ampliar a visdo dos educandos, educadores e membros da comunidade sobre condi¢cdes
de vida e satde da populag@o. No ultimo semestre da turma na comunidade, espera-se o
aperfeicoamento do trabalho de mobilizacdo comunitéria, tendo como imagem objetivo o
fomento de atividades de cardter sustentdvel. Como principais desafios da proposta
curricular inovadora do BIS, destacam-se: o legado do ensino tradicional; uma concepcao
limitada de extensdo universitdria, voltada para logica de executar acdes na comunidade e
nio com a comunidade; o pouco envolvimento comunitario das acdes desenvolvidas e a
concepgdo de que as acdes de saide devem ocorrer em espagos ditos organizados, como
Unidades de Satude. Como potencialidade dessa proposta, destaca-se que a estrutura
curricular flexivel do BIS tem contribuido para desenvolver a atitude reflexiva e
problematizadora no educando, que lhe permitird ser produtor do conhecimento e, com
isso, incorporar o comportamento investigativo tanto as atividades realizadas em sala de
aula, como as externas. Além disso, o processo formativo do BIS proporciona um
rompimento com a cultura dissociativa, que dificulta a articulacdo efetiva entre ensino-
pesquisa-extensdo e teoria-pratica no ensino superior. A participagdo de educadores,



educandos e comunidade nas atividades desenvolvidas nesses Mddulos, as quais permitem
a “intromissdo da universidade na vida” das comunidades de Santo Antdnio de Jesus,
estimulam o trabalho de criagdo coletiva, em que todos se incluem como autores,
desenvolvendo a capacidade de negociar, articular e ser solidério.

Conclusoes

A andlise do BIS, sob o olhar do principio da flexibiliza¢do curricular, permitiu identificar
que o curso contempla, na sua estrutura curricular, todas as categorias estudadas. Destaca-
se, nessas categorias, a proposta inovadora de inserir a pesquisa e a extensao no percurso
curricular dos educandos. Isso possibilita que a universidade desenvolva ag¢des
comprometidas com o contexto social das comunidades participantes, visto que as
metodologias adotadas s@o participativas, permitindo que as populagdes dos bairros
populares da cidade tenham espago para enunciar seus “projetos de felicidade”, os quais
devem ser cotejados com os conhecimentos cientificos no sentido de construir apoios
solidarios no enfrentamento dos seus problemas e consecugdo de seus projetos.
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Resumo

Atualmente predominam em nossa sociedade relagdes limitadas pelo individualismo e
competitividade. Sabendo que a pratica educativa pressupde o didlogo como condicdo
fundamental, visualizamos a necessidade deste para sua realizagdo plena. O presente
estudo busca partilhar as experi€ncias vivenciadas a partir do PAIETS e aprimorar nossas
metodologias, reinventando praticas e conceitos, fortalecendo a relacao de didlogo entre os
educandos e educadores. Através de encontros preparatdrios para o ensino superior
pautados nos ideais da educag¢do popular, o programa busca propiciar condi¢des para a
emancipagdo dos sujeitos e a transformacao da realidade social. Defendemos a ideia de
que com a educacao critico-reflexiva pautada no dialogo, o sujeito tende a emancipagao
social; com praticas educativas dialogicas o educando se interessa mais pelo curso pré

universitario e se sente encorajado a ingressar na Universidade.

Palavras-chave: PAIETS, Dialogo, educandos

Introduciao

O Programa de Auxilio ao Ingresso nos Ensinos Técnico e Superior, agrega 10
cursos populares em diferentes bairros da cidade. Os cursos que integram o PAIETS visam
auxiliar o estudante de baixa renda a ingressar ao ensino superior a0 mesmo tempo que
buscam instigar maior criticidade e autonomia nos sujeitos. Com esse trabalho, almejamos
a transformacdo da realidade dos educandos. Nesse processo uma das maiores

necessidades e aprendizagens que pretendemos desenvolver consisto no didlogo como

1 Graduanda do curso de Histéria Licenciatura, integrante do PAIETS, FURG
2 Graduanda do curso de Histéria Licenciatura, integrante do PAIETS, FURG
3 Professor Dr. Coordenador do PAIETS, FURG



condi¢do fundamental e orientador em nossas praticas educativas.

O Projeto ¢ oportunizado a partir de encontros que configuram cursos pré-
universitarios, construindo e trocando saberes os quais possam auxiliar o educando tanto
no ingresso aos ensinos pretendidos, como para a vida humana. No contexto da educacdo
popular, compreendemos a educacdo dialdgica como propulsora de reflexdo e construgdo
de conhecimento e compreendemos sua fundamental importancia nas relagdes sociais.

Nao obstante, ¢ pertinente ressaltar que os novos processos educacionais, decisivos
para o ingresso na academia, estdo modificando-se no que tange suas formas e objetivos.
Com isso, ¢ necessario refletir a relagdo entre o Exame Nacional de Ensino Médio —
ENEM, as duavidas e as possiveis dificuldades presentes nas praticas dos educadores
populares, os quais estdo em constante formagao. A responsabilidade do educador popular
estd voltada ndo apenas na preparacdo para o ENEM, mas na de instigar a criticidade e o
envolvimento dos educandos para com as problematicas de uma sociedade embasada na
¢tica mercadologica e ndo na ética universal do ser humano.

A pertinéncia desse estudo estd a partir da idéia de que para a continuidade da
obtencao dos resultados positivos do Programa de Auxilio ao Ingresso nos Ensinos Técnico
e Superior, ¢ necessario compreender as experiéncias dos sujeitos envolvidos na pratica
educacional. Além disso, pensamos ser valida a discussdo sobre essas praticas, a fim de

expandir nossos ideais a respeito da educacgao popular.

Material e Metodologia

Sabendo da realidade que se apresenta no ensino regular, buscamos reinventar
nossas metodologias e construir o conhecimento com base na educacdo dialogica. Para
ministrar aulas que sejam atrativas e que tenham significados pra os educandos,
associamos os conteudos ao cotidiano e relacionamos ao novo formato do ENEM.
Trabalhando nessa perspectiva, a simples aplicagdo de conhecimentos cientificos ndo
basta, deve haver a construcao social do conhecimento pelos sujeitos.

O trabalho ¢ oportunizado a partir da perspectiva do trabalho realizado com a
Historia do Tempo Presente, o qual possibilita a metodologia da Historia Oral numa
perspectiva qualitativa. Percebe-se a significancia que adquire as experiéncias humanas a
partir de sua possibilidade de construir o passado, ainda que esse passado seja recente.
Nesse sentido, a memoria associada ao dialogo vem a reforgar a pratica de investigag@o

acerca dos problemas atuais e/ou proximos da atualidade, para que assim construam-se



provaveis alternativas para tais questdes emergentes.

Assim sendo,

A histéria oral ¢ uma histéria construida em torno de pessoas. Ela lanca a vida
para dentro da propria historia e isso alarga seu campo de acdo. Admite herodis
vindos ndo s6 dentre os lideres, mas dentre a maioria desconhecida do povo.
Estimula professores e alunos a se tornarem companheiros de trabalho. Traz a
histéria para dentro da comunidade e extrai a historia de dentro da comunidade.
Ajuda os menos privilegiados, e especialmente os idosos, a conquistar dignidade
e autoconfianga. Propicia o contato — e, pois, a compreensdo — entre classes
sociais e entre geragdes. E para cada um dos historiadores e outros que partilhem
das mesmas intengdes, ela pode dar um sentimento de pertencer a determinado
lugar e a determinada época. Em suma, contribui para formar seres humanos
mais completos. Paralelamente, a historia oral propde um desafio aos mitos
consagrados da historia, ao juizo autoritario inerente a sua tradigdo. E oferece os
meios para uma transformagdo radical no sentido social da historia
(THOMPSON, 1992:44).

Esse “sentido social da histéria”, preconizado por Thompson (1992), é expresso por

meio da pesquisa qualitativa desenvolvida no projeto em questdo, que valoriza todos os

sujeitos do processo educativo. Desta maneira, associamos as praticas desenvolvidas na

educacdo popular a historia oral.

Resultados e Discussoes

No contexto do Programa, o processo de ensino-aprendizagem busca ser o mais

dialégico o possivel, além de ser pautado na realidade dos educandos. O educador popular

deve reconhecer as particularidades dos sujeitos, e isso pressupde a sensibilidade pelos

diferentes:

Simplesmente, ndo podemos chegar aos operarios, urbanos ou camponeses,
estes, de modo geral, imersos num contexto colonial quase umbilicalmente
ligados a0 mundo da natureza de que se sentem mais partes que transformadores,
para, a maneira da concepgdo “bancaria”, entregar-lhes “conhecimento” ou
impor-lhes um modelo de bom homem, contido no programa cujos contetidos
n6és mesmos organizamos (FREIRE, 2005,p.97).

Compreendemos, portanto, a necessidade de trabalhar relacionando o conteudo com

a construcao de valores e experiéncias pessoais. Ainda nessa perspectiva, percebemos que

esse tipo de trabalho considera valores, representagdes e motivagdes sociais, com 0

proposito de identificar o significado dos processos e fendmenos sociais.



Conclusao

A partir destas ideias e de nossas leituras, acreditamos na importancia de partilhar
nossas experiéncias pessoais e, principalmente, a experiéncia coletiva dos educadores e

educandos abrangidos pelo PAIETS.

O Programa, no contexto de seus cursos, se utilizando da educagdo dialdgica tem
por consequéncia a reflexdo a partir do reconhecimento da realidade que circunda os
educandos. Estes, por sua vez, transformam-se como sujeitos ao passo que se tornam mais

criticos e autdbnomos enquanto buscam o acesso ao ensino superior.
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Resumo

Os recursos botanicos na medicina vém sendo utilizado desde as primeiras grandes
civilizagdes, porém, o espaco destes saberes tdo antigos foi tomado pelos avangos na
medicina convencional moderna e varios costumes foram perdidos. Pensando em
contribuir para o resgate dessa cultura, o projeto visa revitalizar o Jardim de Plantas
Medicinais, atualmente desativado, situado no Jardim Botanico do Instituto de Biociéncias
da Unesp Botucatu. O objetivo ¢ difundir os conhecimentos botanicos e culturais para a
comunidade de Botucatu (SP) e regido por meio de oficinas, cartilhas informativas,
palestras, praticas de cultivo e de uso das plantas. O publico alvo do projeto sao estudantes
do ensino bésico, universitario e a comunidade local, assim relacionando a producao
cientifica com os conhecimentos populares. O trabalho coletivo dos executores do projeto
com toda comunidade atendida forma agentes multiplicadores dos conhecimentos

adquiridos e resgatados.
Palavras chave
Etnobotanica; Permacultura; Canteiros em mandala.

Introducio



O uso de plantas na medicina ¢ tdo antigo quanto as primeiras civilizagdes humanas, como
comprova o estudo do egiptdlogo Georg Ebers, que decifrou em 1873 um papiro que
continha na introducao estas palavras: “Aqui comeca o livro relativo a preparacao dos
remédios para todas as partes do corpo humano”. Este papiro ¢ considerado como o

primeiro tratado médico e data do século XVI a.C.

Durante o Império Romano, Discérides descreve mais de 600 plantas com fins medicinais
na obra conhecida como De Re Medica (De Matéria Médica). Este livro teve suas copias

feitas em latim até o século XV.

Além disso, sabe-se do uso de plantas na medicina hindu e a tdo avangada medicina

chinesa utiliza diversas espécies vegetais.

Na América, a folha de coca ¢ utilizada pelos povos como anestésico e para suportar as
elevadas altitudes. No Brasil, os jesuitas descreveram diversos usos que os indios faziam

de certas plantas, como a copaiba e o jaborandi.

Segundo a OMS, cerca de 80% da populacao mundial j& fez uso de algum fitoterapico,
porém com as mudangas radicais no modo de vida, a sociedade gradativamente deixou de
lado as culturas das plantas em casa e aderiu as drogas sintéticas ou mesmo naturais, porém
industrializadas (Cunha, 2005). Apesar disso, o uso das plantas medicinais ainda ¢é
amplamente utilizado pela populagdo mundial, principalmente por pessoas de baixa renda

em locais de acesso restrito a medicina convencional (Maciel, 2002).

O objetivo do trabalho € contribuir para o resgate e difusdo dos conhecimentos botanicos,
utilizados popularmente, revitalizando os canteiros de plantas medicinais no Jardim
Botanico da UNESP, Campus de Botucatu, cujos espécimes poderdo subsidiar pesquisas

na area de Fisiologia Vegetal.
Material e Metodologia

A revitalizag¢do do Jardim de Plantas Medicinais e aromaticas, situado no Jardim Botanico,
do Campus de Botucatu, estd sendo conduzida com equipamentos basicos de jardinagem,
reutilizag@o de tijolos e terra incorporada a esterco de equinos ¢ material organico, oriundo
de aulas praticas de disciplinas ministradas pelo Departamento de Botanica para alunos de
graduacdo e pds-graduagdo, posteriormente compostado. A constru¢do e a montagem dos

canteiros vém seguindo os principios da permacultura, em forma de “Mandala”.



As mudas de boldo chileno (Peumus boldus), lavanda (Lavandula angustifolia), malva

(Malva sylvestri), terramicina (Alternanthera brasiliana), alecrim (Rosmarinus officinalis),
camomila (Tanacetum parthenium), arruda (Ruta graveolens) ¢ erva cidreira (Lippia alba)
plantadas no Jardim até o presente momento foram cedidas pelo Prof. Dr. Lin Chau Ming
do Departamento de Horticultura da Faculdade de Ciéncias Agronomicas da UNESP,

Campus de Botucatu, localizado na Fazenda Lageado.

Desde o inicio de sua montagem, o Jardim de Plantas Medicinais vem sendo visitado por
alguns alunos do ensino médio de escolas de Botucatu e regido, vinculados a outros
projetos de extensdo no Jardim Botanico. Outras visitas serdo agendadas e realizadas para
alunos de todos os niveis e comunidade local, com o monitoramento de estudantes da
graduagdo, responsaveis pelo projeto. Essas atividades objetivam sensibilizar os visitantes
nao familiarizados ao uso adequado desta vertente da medicina alternativa, tornando-os
agentes transformadores capazes de entender esse costume que aos poucos vem sendo

resgatado. Cartilhas e outros materiais informativos deverdo auxiliar essas atividades.



Resultados e Discussoes

Para a revitalizagcdo do Jardim de Plantas Medicinais optou-se pela mudanca de local dos
canteiros, uma vez que, no anterior houve o uso de agrotoxicos para controle de plantas
daninhas. Assim, nova area foi avaliada e destinada a sua constru¢cao em forma de
mandala, para o cultivo de plantas medicinais e aromaticas, fertilizadas com adubos
organicos. A mandala conta com trés canteiros, confeccionados com tijolos reutilizados do
antigo jardim, formando um circulo e uma espiral de ervas no centro, conforme pode ser
observada nas figuras abaixo. A disposi¢do dos canteiros na mandala visa o menor gasto de
energia para circular entre eles e também para manutenc¢ao e colheita das plantas desejadas.
A espiral de ervas apresenta a vantagem de criar diversos ambientes em um pequeno
espaco. A parte superior ¢ usada para locar espécimes que necessitam maior incidéncia
solar e menor necessidade de umidade do solo, e assim gradualmente até a parte inferior,

onde ha menor insolagdo e maior quantidade de agua no solo.



Conclusao

Montar um jardim como idealizado, cultivando-se plantas medicinais e aromaticas
fertilizadas com compostos organicos e com base nos principios permaculturais necessita
de envolvimento dos participantes do grupo, que devem desenvolver uma interacao
dindmica e construtiva. Desde o inicio da construcio dos canteiros e da divulgagdo desse
projeto, vem sendo possivel notar a importancia de disseminar conhecimentos do
cotidiano, transformando os visitantes em novos agentes multiplicadores dos
conhecimentos resgatados e adquiridos, estimulando-os a utilizar essa sabedoria nas suas

vidas.
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Resumo:

O Projeto Comunitario é uma disciplina caracterizada como atividade complementar, de 36
horas, integrante do curriculo pleno de todos os cursos de graduacdo ofertados pela
Pontificia Universidade Catolica do Parana — PUCPR. A intencdo da Universidade com
esta iniciativa é levar os estudantes ao encontro de novos horizontes e desafios, incluindo:
a qualificacdo para a cidadania, a formacdo voltada a responsabilidade social, oferecendo-
Ihes além de conhecimento, licGes de vida. O Projeto Comunitario desenvolveu trés tipos
de metodologias, sendo: a) Metodologia voltada aos académicos (cinco passos seguidos
pelos académicos: Primeiro passo-Etapa de Preparacéo, Segundo Passo-Inscri¢do nas acoes
sociais, Terceiro Passo-Oficinas temaéticas, Quarto Passo-Realizagdo da acdo social e
Quinto Passo-Avaliacdo pelo académico); b) Metodologia voltada as institui¢bes (voltada a
forma como a instituicdo deve receber os académicos, acompanhar e finalizar a atividade
desenvolvida); c) Metodologia de Avaliacdo do NPC (compreendendo o processo de
avaliacdo em trés vertentes e seis esferas). Os resultados desta disciplina podem ser
observados ndo somente na vida pessoal dos estudantes e em suas relacdes, mas também

na vida dos proprios beneficiarios (publico e instituicdes parceiras) das a¢des sociais.

Palavras-chave: Educacdo, solidariedade, formagéo integral.

1. Introducéo:
O Projeto Comunitario é uma proposta educativa que visa desenvolver

aprendizados significativos capazes de imbuir, nos estudantes de graduacdo, uma solida



formacdo humanistica, garantindo o alcance da missdo social da PUCPR. Sua vivéncia
possibilita aos estudantes um nivel mais apurado de consciéncia sobre seus valores
pessoais, a realidade que os cerca e o seu efetivo papel na sociedade, visto que possibilita a
troca de saberes entre universitarios e comunidade. Por se tratar de uma disciplina (de 36
horas), esta ligada ao ensino, mas sua natureza possui carater extensionista, pois permite a

insercdo da universidade na comunidade.

Na grande maioria dos casos, ndo ha professor para acompanhar as atividades, de
forma que ndo se trata de estagio supervisionado. Caracteriza-se também como uma
atividade complementar curricular, devendo ser realizado, pelos estudantes, em periodo de

contra-turno de suas aulas regulares.

O Nucleo de Projetos Comunitarios (NPC) € a instancia administrativa responsavel
pela gestdo desta disciplina, executada normalmente em instituicbes sociais que mantém
termo formal de cooperagdo técnica com a universidade, onde os académicos séo

acompanhados por profissionais vinculados as instituicoes.

2. Material e metodologia:
Para auxiliar no processo de comunicacdo com o0s académicos, instituicoes

parceiras e coordenagOes de cursos, foi desenvolvido um sistema de informagéo para
gerenciar seus processos, tendo em vista a complexidade e abrangéncia de envolvidos e

dados relacionados.

O Nucleo de Projetos Comunitarios desenvolveu as seguintes metodologias para a

operacionalizacdo da disciplina em questao:

2.1 Metodologia voltada aos académicos
A disciplina Projeto Comunitéario € dividida em cinco passos a serem seguidos

ordinalmente pelos académicos:

) 2.1.1 Primeiro passo: Etapa de Preparacgao
E 0 momento no qual o Projeto Comunitario é apresentado aos académicos (a partir

do 3° periodo do curso), em um encontro que busca contextualiza-los e orienta-los sobre a
operacionalizacdo da disciplina.

2.1.2 Segundo Passo: Inscri¢cdo nas agdes sociais
A inscricdo acontece a cada inicio de semestre, via internet, onde os académicos

escolhem a agéo, ou agdes, que desejam realizar.

2.1.3 Terceiro Passo: Oficinas tematicas



Apo0s a escolha da agdo social, os académicos participam de oficinas tematicas de
acordo com a atividade que desenvolver&o, a fim de aprimorar sua realizagéo.

2.1.4 Quarto Passo: Realizacédo da agéo social
E o momento em que o académico entra em contato com a realidade social, da

instituicdo ou comunidade.

2.1.5 Quinto Passo - Avaliacdo pelo académico
Para cada agdo inscrita, o académico responde uma avaliacdo, disponivel na

intranet da PUCPR, avaliando: sua atuacao; os servigos prestados pelo NPC, a instituicéo e
a acdo desenvolvida; indicam quais habilidades e competéncias que julgam ter

desenvolvido e em que grau.

2.2 Metodologia voltada as instituices
2.2.1 Metodologia voltada a forma como a institui¢do deve receber, acompanhar e
finalizar a atividade desenvolvida pelos académicos
Essa metodologia € repassada em oficinas direcionadas aos responsaveis pelo

acompanhamento dos académicos nas atividades, contemplado as seguintes fases: a) Boas
Vindas/Acolhimento: Receber o académico de forma aberta e com entusiasmo; b)
Institucional: Apresentar a instituicdo, objetivos, perfil do publico atendido, estrutura
organizacional e principais projetos desenvolvidos; c) Integragdo: Aproximar-se dos
académicos e aproxima-los da equipe técnica e do publico beneficiario. Estabelecer
“combinados — como vamos funcionar”; d) Sensibilizacdo: Engajar o académico no
trabalho e ajuda-lo a se comprometer; e) Planejamento: Apresentar e/ou construir junto aos
académicos o plano de acdo; f) Acompanhamento: Acompanhar os trabalhos, avaliar os
resultados e promover acbes de melhoria; g) Fechamento: Promover a discussdo dos

aprendizados obtidos e dos resultados observados.

2.3 Metodologia de Avaliacdo do NPC
2.3.1 O Processo de Avaliacdo do NPC
O NPC desenvolveu um modelo de avaliacdo de suas atividades e processos, que

compreende trés vertentes, e seis esferas, a saber:

2.3.1.1 Vertentes:
a) Pedagogica: conjunto de competéncias, habilidades e atitudes a serem

desenvolvidas. b) Operacional: avaliacdo dos procedimentos de conducdo da atuacdo do

NPC. c) Social: resultados obtidos nas préaticas sociais.

2.3.1.2 Esferas:
a) Académicos avaliam (semestralmente): o NPC, a instituicio e a agao

desenvolvida; se autoavaliam; indicam quais competéncias, habilidades e atitudes julgam



ter desenvolvido. b) Instituicdes avaliam (anualmente): o Ndcleo de Projetos
Comunitérios; se autoavaliam e também os resultados obtidos por meio da atuacdo dos
académicos. c¢) Nucleo de Projetos Comunitarios avalia (semestralmente): instituicdes e
atividades desenvolvidas. d) Coordenadores de curso avaliam (bianualmente): qualidade
dos servigos prestados pelo NPC e reflexos em termos de aprendizagem por parte dos

académicos.

3 Resultados e discussoes:
O resultado da realizacdo do Projeto Comunitario evidencia-se na grande rede de

parcerias com mais de 150 instituicGes sociais, pertencentes ao primeiro e terceiro setor,
atuante em aproximadamente 35 municipios do estado do Parana. Por ano, cerca de 7.000
académicos realizam o Projeto Comunitario em cerca de 300 linhas de atuacdo distintas,
desmembradas em 3.500 ac¢des sociais nas areas de: cidadania e valores humanos, cultura,
educacdo, geracdo de renda, inclusdo digital, lazer, meio ambiente e salde. E envolvendo
diversos publicos, dentre eles: adolescentes, adultos, criancas, comunidades, dependentes
quimicos, idosos, indios, pacientes hospitalares, pessoas com transtornos mentais e pessoas

com necessidades especiais.

A experiéncia de aprendizagem do Projeto Comunitario implica no que Assmann
(2007) denomina de “constru¢dao personalizada do conhecimento”, em que se propicia
producéo de experiéncias capazes de “construir o conhecimento de forma personalizada”; a
énfase ndo reside na formacdo instrucional. A partir de seu referencial, o proprio estudante
elabora, por meio do processamento de sua experiéncia pessoal, o seu aprendizado.

Os estudantes afirmam que o Projeto proporcionou uma excelente experiéncia de
vida, e ainda, ressaltam a importancia de exercer uma participacdo mais efetiva na
sociedade, refletindo sobre seus valores pessoais, 0 que acaba por gerar mudancas de
comportamento. Ha relatos no sentido da satisfacdo pessoal gerada ao se auxiliar pessoas,
sem outros interesses, e 0 quanto isso Ihes proporcionou sensacdo de bem-estar e alegria.
Alguns se impressionam com o nivel das relacBes afetuosas que constroem no convivio
com os beneficiarios e outros estudantes.

H& relatos de mudanca de opcdo profissional, ou de confirmacdo da escolha
profissional; aprovacdo em processos seletivos em empresas por constar em seu curriculo
atuacdo em acdes solidarias. E mais, estudantes que foram convidados para atuar como

profissionais remunerados no local de realizacdo de seu Projeto Comunitario.



Muitos estudantes tem se tornado voluntarios, e ainda, acabam levando consigo
parentes e/ou amigos. Os reflexos sdo de varias ordens, como se pode observar, ndo
somente na vida pessoal dos estudantes e em suas relacdes, mas também na vida daqueles
com os quais interagem no desenvolvimento de suas acdes solidarias. A abrangéncia de
atuacdo (35 municipios e 150 parceiros de areas distintas) ainda nos dificulta mensurar a
real amplitude dos impactos gerados a partir da experiéncia vivenciada no Projeto
Comunitario.

4 Concluséo:
O Projeto Comunitario propicia uma vivéncia coletiva, que privilegia a cultura do

nos, ao invés da cultura do eu. Dentro desta concepcdo, chega-se ao poder da unido, em
que cada um contribuindo, podemos mais. Ndo com a doce ilusdo de mudar o mundo, mas
mudar o que esta ao nosso alcance. Assim, ndo num sentido herodico, em que temos de dar
conta e carregar 0 mundo nas costas, mas no sentido de assumirmos a nossa parcela de
responsabilidade dentro de nossas possibilidades.

O foco das acBes neste sentido, gira em torno de propiciar aos estudantes
experiéncias que envolvam a empatia nas relacGes sociais por meio do contato com
realidades que ultrapassam o seu cotidiano e ampliam o seu repertério pessoal; com li¢bes
e aprendizados que ndo podem ser encontrados nos livros, de forma a propiciar que saiam
de uma possivel condicdo de indiferenca, para uma atitude de indignacéo e acdo positivas e
transformadoras. Esta semente de esperancga deve ser a que ira permanecer nos coragdes de
nossos jovens. Evitar a acomodacéo e a indiferenca que se tornaram atitudes comuns diante
dos absurdos e das situacBes alarmantes com as quais nos deparamos constantemente na
vida coletiva. E propiciar a efetiva e abrangente interacdo da Universidade com a
sociedade.
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Resumo:

A integragdo ensino-pesquisa-extensdao deve ocorrer em todos os cursos de graduacgao,
porém ndo ¢ algo tdo facil de ser contemplado em uma instituicdo de ensino superior
(IES) particular, pois deparamos com a falta de financiamento para execugdo de
projetos de pesquisa e/ou extensdo. Outra dificuldade encontrada por nés docentes, ¢é
como aliar pesquisa a um evento extensionista, sendo que essa dificuldade acontece
tanto em IES particulares quanto publicas. O objetivo deste trabalho ¢ relatar a
experiéncia da implantagdo da monitoria de extensdo, que surgiu para sanar a
necessidade que a coordenagdo de extensdo e pesquisa do curso de Fisioterapia tinha em
envolver os alunos ¢ docentes nas atividades extensionistas e de incluir nessas agdes um
carater de educacdo em saude e de pesquisa. Trata-se de um relato de experiéncia da
criacdo e implantagdo da monitoria de extensdo. Através da implantagdo dessa
monitoria, conseguimos integrar ensino-pesquisa aos eventos extensionistas realizados
entre setembro de 2010 a junho de 2011, pelos académicos e docentes do curso de
Fisioterapia. Houve uma melhor integracao entre os docentes, discentes e a coordenacao
de extensdo e pesquisa, o que facilitou a execucdo dos projetos extensionistas e
melhorou a qualidade destas atividades. Consideramos a monitoria de extensdo uma
atividade pioneira e promissora dentro do curso de Fisioterapia da UniEVANGELICA e
uma excelente ferramenta para aliar ensino-pesquisa-extensao.

Palavras-chave: Monitoria, extensao, pesquisa

Introducio:

Segundo Martins (2009), a triade Ensino-pesquisa-extensdo ¢ considerada, dentro
do ambito das universidades, uma das maiores virtudes e expressdao de compromisso
social. Sendo que o exercicio de tais fungdes e considerado com um critério de
exceléncia ensino superior. Esse tripé deve fundamentar a constru¢do do conhecimento
em uma Universidade, sendo que também ¢ um dos alicerces do Projeto Pedagdgico do
curso de Fisioterapia da UniEVANGELICA.

Diferentes trabalhos relatam a importancia de se aliar ensino pesquisa e extensao.
Mas como fazer isso: aliar ensino-pesquisa-extensdao? Como estimular docentes e
discentes participarem de atividades extensionistas e desenvolver em conjunto
atividades de educagdo em saude e realizar pesquisa? Como dar um carater cientifico as
atividades extensionistas e ndo encara-las apenas como uma atividade assistencialista?

Moraes (2001) relata que a extensdo deve ser entendida, como precisamente,
extensdo de pesquisa e ensino. Nao o contrdrio, ou seja, segundo esse autor, deve-se
tomar cuidado para que a pesquisa € ensino nao se transformem em extensdo de



servigos e convénios, sendo por eles determinados, no conteudo, na forma, nos recursos.
O projeto de extensdo a ser desenvolvido pela academia deveria atender sim a
comunidade, mas “in priori”, ndo poderia perder o carater de ensino e pesquisa, que ¢
sim de fato a mola mestre da extensao.

Tentando entdo desenvolver atividades extensionistas de pesquisa e ensino e de
melhorar a participagdo de docentes e discentes nessas atividades, surgiu entre os
professores do curso de Fisioterapia, a idéia de se ter um aluno lider por turma, para
incentivar seus colegas a participarem e também estabelecer contato com um docente
para propor a atividade. Mas como encontrar esse aluno lider? Qual a contrapartida que
poderiamos oferecer a esse académico? Foi assim que se pensou em criar o monitor de
extensao, este seria um elo entre o coordenador de extensao e a sala de aula (docentes ¢
discentes). Esse artigo, portanto, relata a implantagdo da monitoria de extensao no curso
de Fisioterapia de uma instituicdo de ensino superior (IES) e sua importancia para o
desenvolvimento de a¢des extensionistas com carater de ensino € pesquisa.

Metodologia.

Este estudo consiste em um relato de experiéncia vivenciado pelos docentes e
discentes do Curso de Fisioterapia da Unievangélica durante a criacdo e implantagdo da
monitoria de extensdo e suas atividades, no ano de 2010. Para isso foram utilizado as
atas de reunides do nucleo docente estruturante (NDE), a apostila de monitoria de
extensao, os relatorios sobre as atividades extensionistas € os questionarios com
questdes abertas que foram aplicados aos monitores.

Resultados e Discussiao
I - Criacao e Implantacio da Monitoria de Extensao

Inicialmente, o NDE reuniu-se para elaborar o projeto de monitoria de extensao
onde foi estabelecido as fungdes do monitor (Tabela 1), o tempo de duragdo da
monitoria, ¢ o numero de horas que deveria ser dispensado por semana pelo monitor.
Depois desta etapa, foi aberto edital para selecdo dos monitores, através de entrevista e
selecdo de curriculo.

Foram selecionados 12 académicos do curso de Fisioterapia, que foram
distribuidos em 06 areas: Saude da Mulher; Saude do Idoso, Satde da Crianga, Saude
do Trabalhador, Educagdo em Saude e Fisioterapia Desportiva. Cada area deveria
atender as necessidades do curso em relacao as atividades extensionistas, onde deveria
elaborar propostas de atividades de campo com perspectiva de pesquisa sob supervisao
de um professor.

Uma vez por semana, os monitores ¢ o coordenador de extensao reuniam-se para
verificar a solicitagdo de atividades extensionistas pela comunidade e selecionar aquelas
que eram condizentes com o processo de ensino - aprendizagem e pesquisa.



TABELA I - RELACAO DAS FUNCOES A SEREM DESEMENHADAS PELO
MONITOR DE EXTENSAO DO CURSO DE FISIOTERAPIA

I- ANTES e DURANTE O EVENTO

Il - APOS O EVENTO

1. Participar de uma reunido
semanal com o coordenador de
extensao e demais monitores

2. Atender as solicitagdes
coordenagao de extensao

3. Sugerir e elaborar propostas de
atividades de campo com perspectiva
de pesquisa sob supervisio de um

da

1. Trabalhar os dados coletados,
discutir com o docente e monitores ¢
elaborar relatorio.

2. Apresentar relatério do evento
para o grupo e coordenador.

3. Identificar falhas na execugdo do
evento.

4, Elaborar resumo sobre a atividade

professor. e enviar este para ser publicado nos
4. Discutir essa proposta com o | anais da mostra académica do curso de
grupo de monitoria e com o | Fisioterapia e se for pertinente envia-los

coordenador de extensdo do curso.

5. Elaborar e executar o projeto | 5.
extensionista.

6. Incentivar 0s alunos a
participarem da acdo extensionista

7. Selecionar os alunos interessados
em participar do evento, bem como
oferecer sob supervisao do
coordenador, um momento de
capacitacdo para esses os alunos
selecionados.

8. Conferir o material a ser levado
para campo

9. Participar do evento

para publicacdo em revista indexada.

Apresentar os resultados na
mostra académica do curso e em outros
eventos cientificos.

IT - Atividades extensionistas desenvolvidas pelos monitores de extensao

Todos os monitores tiveram oportunidade de elaborar e desenvolver projeto
extensionista, sob orientacdo de um professor. Para elaborar o projeto, o académico
deveria fazer uma visita in loco para verificar a realidade e as necessidades da
comunidade a ser atendida. A partir dessas informag¢des, 0 monitor juntamente com o
docente deveria tracar as atividades a serem desenvolvidas, inclusive que pesquisa de
campo poderia ser executada no local. Apos elaboragdo do projeto, o monitor deveria
participar da preparagdo que antecede todo o evento.

Nessa preparagdo, os monitores tiveram que: selecionar alunos do curso de
Fisioterapia e capacitd-los para participar do evento; providenciar e checar todo o
material que seria utilizado no evento e que estava no projeto. Os monitores
responsaveis pelo evento deveria também participar do evento e auxiliar o professor na
coordenagao do mesmo, como por exemplo, colhendo a assinatura dos alunos que
participaram e das pessoas que foram atendidas. Isso permite nossos académicos
desenvolverem as habilidades de comunicagdo e lideranca. Apds o evento, os monitores
acompanhavam o recolhimento do material e escrevia e apresentava relatdrio para o
coordenador de extensdo e colegas da monitoria.



Através desta monitoria, os académicos tiveram oportunidade de desenvolver
ndo so a parte técnica, mas também desenvolver outros saberes tais como: saber fazer,
saber comunicar, planejar, executar e relatar, que sdo propostas no projeto pedagdgico
do curso e que também sdo valorizadas por Rocha (2002) em sua tese.

A Importancia do desenvolvimento de outros saberes ¢ mencionado em outros
trabalhos, como por exemplo, no artigo de Ceccim e.Feuerwerker (2004). Segundo
esses autores a formacgdo de um profissional da satde: “ndo pode tomar como referéncia
apenas a busca eficiente de evidéncias ao diagnoéstico, cuidado, tratamento, prognostico,
... das doengas e agravos. Deve buscar desenvolver condigdes de atendimento as
necessidades de saude das pessoas e das populacdes, da gestdo setorial e do controle
social em saude...”.

Ao todo foram desenvolvidas 13 atividades no segundo semestre de 2010: duas
atividades extensionistas na area da Saude da Mulher (uma no shopping e outra em uma
unidade basica de saude); duas em asilos; duas também na area de Saude do
Trabalhador , sendo uma em uma empresa de fornecimento de 4gua e outra em uma
escola; duas atividades na area de Pediatria; 05 atividades na area de Desportiva e duas
na area de Educagdo em Saude. O produto cientifico dessas atividades foi a publicacio
de 07 resumos, nos Anais da Mostra Académica de Fisioterapia, onde foram
apresentados os trabalhos a comunidade académica do curso de Fisioterapia.

Em 2011- 1 foram executados 20 atividades extensionistas ao todo, sendo que 3
na area da saude da mulher, sendo um com gestantes, 2 na area de saude do trabalhador,
2 na area de desportiva, onde foi feito atendimento fisioterapéutico aos corredores de
rua que participaram 2 corridas do circuito anapolino de corrida de rua. Na area de
saude do idoso foi feito uma atividade multidisciplinar aos idosos que participam de
atividade recreativa promovida pelo SESC de Anépolis. Nesse mesmo clube, foram
feitos ainda 4 atividades de educacdo em saude aos usuarios, nos finais de semana.
Outro evento que o curso participou foi da Semana do Meio Ambiente, onde os
académicos avaliaram a funcdo respiratoria de pessoas que participavam do evento,
além disso, os académicos orientaram sobre os riscos do tabagismo. Na darea de
educagdo, foram promovidos 2 cursos (primeiros socorros € outro de delineamento
experimental) , 6 conferéncias e o evento cientifico do curso ( III Mostra Académica do
Curso). Através desses dados fica evidente o quanto o curso ganhou com a implantagao
da monitoria de extensdo, sendo que essa facilitou o processo de comunicacido e
integragdo entre docentes, discentes e coordenagao.

III - VIVENCIA DOS MONITORES E DO COORDENADOR DE EXTENSAO

Para saber a opinido do grupo de monitores, eles responderam a um
questionario, sem identifica¢ao, onde puderam expressar a importancia desta monitoria
na sua vida académica e sobre as dificuldades vivenciadas por eles.

Quanta a importancia da monitoria de extensdo, os alunos foram unanimes em
dizer que foi uma atividade muito proveitosa, onde tiveram a satisfacdo de desenvolve-
las junto a comunidade, e de poder aplicar no campo o que aprenderam em sala de aula.
S6 para termos uma idéia transcrevemos o seguinte trecho escrito por um dos
monitores: “Foi muito importante para minha formagao profissional, pois ¢ muito bom
aplicar o que eu aprendi nas pessoas, foi gratificante...”

Como coordenador pude perceber que houve um grande amadurecimento da
turma de monitores, pois esses ficaram aptos em buscar formuldrios, preenché-los, de ir
atras de professores e também de pesquisar na literatura sobre estratégias que poderiam



desenvolver na comunidade e que geraria pesquisa, portanto aprenderam muito. Por
isso, considero a monitoria de extensdo uma forma eficaz e nova de se estabelecer a
triade ensino-pesquisa-extensao.

Em relacao aos pontos fracos da monitoria, foram mencionados pelos monitores:
a falta de comunicagdo entre os académicos e o professor orientador; a escassez de
recurso financeiro e outros relataram ter tido dificuldade junto a alguns professores em
se disponibilizarem a participar ¢ a organizar o evento e at¢é mesmo de discutir o
projeto. Além disso, os monitores perceberam que mesmo dando oportunidade para
todos os académicos do curso participarem de um evento, praticamente eram sempre 0s
mesmos que iam. Uma sugestao proposta pelos monitores ¢ que o proprio professor da
disciplina engaje essa atividade extensionista em seu plano de ensino, pois de certa
forma caracteriza uma obrigatoriedade de que pelo menos os académicos daquela
disciplina deverdo participar do evento. Em 2011, algumas disciplinas como saude do
trabalhador, e da mulher, programaram essas atividades em seus planos de ensino e
tivemos maior engajamento dos alunos nas agdes extensionistas.

No final do semestre, os monitores elaboraram resumos das atividades
extensionistas que foram publicados nos anais da III Mostra Académica de Fisioterapia.
Nesse evento, os monitores expuseram suas atividades a comunidade académica da
instiuti¢ao.

CONCLUSAO:

A monitoria de extensdo ¢ hoje uma realidade no curso de Fisioterapia, que
permitiu aliar ensino-pesquisa-extensao. Em um ano de monitoria foram feitas 33
atividades extensionistas pelo curso e a maioria destas conseguiu ter carater cientifico.
Destes eventos, surgiram entdo trabalhos que foram enviados para eventos cientificos.

Essa monitoria ampliou os horizontes ndo s dos monitores, mas dos proprios
alunos que participaram das atividades extensionistas, pois levou o aluno a desenvolver
um raciocinio critico e reflexivo. Portanto, pode-se considerar a monitoria de extensdo
uma atividade pioneira e promissora dentro do curso de Fisioterapia da
UniEVANGELICA.
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RESUMO

O Laboratério Virtual de Linguas — Lavili Espanhol — oferecido pela Universidade
Feevale € um curso de caréter a distancia que busca desenvolver a competéncia escrita e a
competéncia leitora em lingua espanhola de seus participantes. Durante a realizacdo das
aulas virtuais identificamos que diferentes alunos produziam erros iguais e sistematicos.
Deste modo, este trabalho demonstra que aprendizes iniciantes deste idioma, cometem
erros de interferéncia e generalizacdo dentro da classificacdo de erros analisada no artigo.
Assim, percebemos a origem de tais equivocos e, a partir deles, formulamos exercicios a
fim de sand-los e, a cada reformulacio das aulas, criar estratégias para que novos alunos
do curso ndo cometam 0s mesmos erros.

Palavras-chave: educacdo a distancia, espanhol, ensino.

INTRODUCAO
A Universidade Feevale, com o intuito de contribuir para a aprendizagem e o

aperfeicoamento dos académicos e também de pessoas da comunidade em geral quanto
aos seus conhecimentos em Lingua Espanhola, além de todo o trabalho que realiza no
curso de Letras e no Centro de Idiomas, oferece o projeto de extensao chamado LAVILI —
Laboratério Virtual de Linguas — Espanhol.

O Lavili-Espanhol € um espaco inovador com a modalidade de ensino a distancia,
que tem por objetivo desenvolver e aprimorar a compreensao leitora e expressao escrita
do estudante por meio de informacdes textuais e gramaticais bdsicas sobre o idioma. E
organizado por um bolsista do curso de Letras e supervisionado por um professor. A
tarefa do bolsista é preparar os capitulos, interagir com os alunos e corrigir as tarefas.

O curso, realizado através da plataforma de EAD Virtuale, desenvolvida pela

Feevale, estd formado por trés médulos de oito capitulos cada, contendo espaco para



leitura, gramatica, vocabuldrio e cultura. Para cada capitulo ha uma tarefa de compreensao
leitora e de gramatica e uma solicitacdo de producdo textual. A cada semana, um capitulo
€ disponibilizado aos alunos que devem acessi-lo, realizar a tarefa e envid-la de volta.
Logo, fazemos a correcdo dos textos e devolvemos aos estudantes. A cada erro
encontrado, fazemos a marcacdo e damos a explica¢do para que o aluno possa perceber o
seu equivoco e poder corrigi-lo, exatamente como acontece no ensino tradicional: escrita,
correcdo, reescrita.

Para alcancar o seu objetivo, nao € suficiente, contudo, as atividades propostas aos
alunos e sua simples correcdo, é necessaria também uma reflexao sobre as producdes dos
estudantes e destacar os erros que ocorrem em maior frequéncia, delineando, a partir das
falhas, uma nova metodologia a fim de que possam ser diminuidas tais questdes nos

proximos cursos.

MATERIAL E METODOLOGIA
Assim, realizamos um levantamento de dados, e posterior andlise, a partir dos

textos enviados pelos alunos do Lavili-Espanhol, em sua primeira e segunda edi¢des do
Moddulo I e a edi¢ao tnica do Médulo II no ano de 2010.

Muitos dos erros encontrados, embora cometidos por alunos que ndo se
relacionavam e nio tém o mesmo nivel de conhecimento no idioma, sdo os mesmos. Com
esses dados, nos questionamos se existe uma origem comum para sua ocorréncia.
DURAO (2005) afirma que em linguas tipologicamente préximas, a interferéncia
interlinguistica € a principal fonte dos erros, como resultado de um continuo conflito entre
as estruturas da lingua materna (LM) e as da lingua estrangeira (LE) que o aluno
experimenta durante o processo de aprendizagem dessa LE.

Ainda conforme Durao, € possivel classificar os erros cometidos por brasileiros ao
aprenderem espanhol por quatro diferentes critérios: Etimoldgico, Linguistico,

Comunicativo e Pedagdgico.

1 - Se caracteriza como erro Etimoldgico:
¢ Por interferéncia da lingua materna;
¢ intralinguisticos — quando refletem problemas de aprendizagem de regras
da prépria LE:
a. Simplificacdo: o erro se deve ao ndo utilizar as regras gramaticais.
b. Generalizacdo — quando se aplica regra até mesmo em casos de
excegao;
¢. Induzido — erra a partir de uma orientacdo equivocada dada pelo
professor ou pelo livro;



d. Producdo Excessiva — quando existe uma recorréncia de uma

determinada forma ou express@ao num mesmo contexto.

2 - Se caracteriza como erro Linguistico:

adi¢do, quando se agrega morfemas ou palavras redundantes;

omissao, ao suprimir morfemas ou palavras imprescindiveis;

falsa colocagdo, quando as palavras de uma frase sdo postas em uma

ordem incorreta;

justaposi¢ao — quando se unem duas frases ou palavras sem usar os nexos

exigidos pela sintaxe;

falsa selecio — quando palavras ou morfemas sdo utilizados de maneira

incorreta num determinado contexto.

3 —Um erro Comunicativo pode ser,

global, que afeta a estrutura geral de um enunciado;

local, que impede o sentido da mensagem.

4 - No critério Pedagégico, no qual os erros se dividem em

transitorios - caracteristicos de diferentes estadios de desenvolvimento e

tendem a ser superados no processo de aprendizagem;

permanecentes — 0s que podem permanecer na interlingua dos estudantes.

RESULTADOS E DISCUSSOES
Todos os textos analisados tinham um, dois ou trés pardgrafos, podendo ser

considerados do nivel basico, pois ndo apresentavam vocabuldrio ou estrutura avangada.

Para analisar os erros presentes nos textos e suas causas, destacamos os equVOCOS

mais recorrentes, € foi possivel perceber que todos eram erros etimolégicos, de

interferéncia ou intralinguisticos.

ERROS DE INTERFERENCIA
Uso de artigo definido diante de nome proprio

Recorréncias Erro encontrado Correto
5 textos La Graciela es guapa. Graciela es guapa.
Erro de ortografia
Recorréncias Erro encontrado Correto
8 textos Yo e ella. Yo y ella.
4 textos Ella és bella. Ella es bella.
3 textos Mi despertd Me despertd
5 textos My casa Mi casa
Erro no uso da preposicao
Recorréncias Erro encontrado Correto
5 textos Voy de autobiis Voy en autobtis




Verbo gustar

Recorréncias Erro encontrado Correto
5 textos Gusto cantar. Me gusta cantar.
Falta de conector
Recorréncias Erro encontrado Correto
6x Voy trabajar Voy a trabajar
Uso do verbo tener com sentido de existir
Recorréncias Erro encontrado Correto
4x Tiene un banco Hay un branco
Colocacio do pronome
Recorréncias Erro encontrado Correto
6x Te hacer Hacerte
ERROS DE GENERALIZACAO
Nao ocorréncia da contracao:
Recorréncias Erro encontrado Correto
3 textos Vamos a el cine Vamos al cine.
Uso do pronome possessivo diante de substantivo
Recorréncias Erro encontrado Correto
13 textos Mio esposo Mi esposo
Troca de muy/mucho
Recorréncias Erro encontrado Correto
2 textos Tengo muy amigos. Tengo muchos amigos.
10 textos Mucho fastidioso Muy fastidioso

DOS ERROS ENCONTRADOS E SUAS CAUSAS

Diante dos erros encontrados pode-se constatar que muitos deles se tratam de

interferéncia do portugués, € o caso de “gusto cantar”, uma vez que o verbo gostar em

espanhol, gustar, deve concordar com o substantivo e ndo tem relacdo com o pronome

pessoal.

Outro caso de interferéncia do portugués € “yo e ella”, aqui conservou-se a

conjungdo e do portugués, que em espanhol € y.

O verbo ser na terceira pessoa do singular (¢l es), nao € acentuado, mas, as vezes,

faz-se a erronea relacdo com a segunda pessoa do singular em portugués (tu és) e acaba-se
por acentud-lo.

Mais uma vez, a lingua portuguesa € recorrida na escrita da lingua espanhola,
quando se usa a preposicao de (voy de autobiis), para meio de locomocgdo, sendo que em

espanhol a preposi¢ao usada € en (voy en autobiis).



Em portugués, a colocacdo do pronome obliquo muda de acordo com as palavras
que antecedem ou sucedem o verbo, j& em espanhol o lugar do pronome depende do
verbo, se ele estiver no gerundio, infinitivo ou for conjugado no imperativo positivo deve
estar depois do mesmo, caso contrdrio, antes. Desse modo, ndo se escreve fe hacer, mas
hacerte.

Dos outros erros cometidos € possivel encontrar a interferéncia da lingua inglesa
em my casa invés de mi casa, € muitos outros € apenas uma questdo de falta de

conhecimento da lingua espanhola.

CONCLUSAO
A partir dessas conclusdes e com o intuito de evitar muitos erros, antecipamo-nos,

uma vez que foi possivel na primeira edi¢do observar os que foram mais cometidos e a
cada capitulo trativamos de reforcar os alertas sobre uma possivel producdo erronea
esperada. Por exemplo, quando ensindvamos sobre os artigos, sempre destacivamos que
LO nao é um artigo definido masculino. Esse é um dos erros mais frequentes dos
aprendizes de espanhol e ele ndo apareceu em nenhuma producdo textual.

Desse modo, foi visto um grande crescimento dos alunos, que ja deixavam de
cometer erros em suas producdes futuras e percebemos que a cada edi¢do a frequéncia
desses equivocos minorava.

Em 2011 novas edi¢des do curso ja aconteceram e continuamos observando que
esses erros diminuem. Assim, seguimos em nosso intento: perceber as produgdes erradas,
avaliar e classificar o tipo de erro e renovar a produgdo de material das aulas futuras para
alcancar uma diminuicdo na frequéncia dos erros e, assim, acelerar o processo de

aprendizagem do aluno.
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Resumo: Este artigo baseia-se nas experiéncias do Fortalecendo as Escolas na Rede de
Protecdo a crianga e ao adolescente, do ‘Polos de Cidadania’, programa de extensdo e
pesquisa da Faculdade de Direito da UFMG. Tal projeto tem como principal estratégia o
compartilhamento e concatenagdo entre conhecimentos teéricos e o saber pratico dos
profissionais que lidam diretamente com a infincia e juventude, por meio da formacgao
continuada destes profissionais. Seus resultados permitem deslumbrar algumas
discrepancias entre o que se idealiza para um projeto de extensdo, de um lado, e o que ¢
possivel de ser realizado, de outro. Permite notar os percalgcos que tornam complexa a
aplicacdo da teoria que se aprende em sala de aula as praticas e realidades com as quais
alunos e profissionais convivem diariamente na extensdo universitaria, colocando em
destaque o distanciamento entre ideal e possivel, teoria e pratica, sobretudo quando se tem
como proposta uma atuacao transdisciplinar, transformadora da realidade com a qual se
atua e dos sujeitos envolvidos. A luz de tudo isso,0 artigo se propde a discutir,a partir de
dados concretos obtidos no “Fortalecendo as Escolas” e da experiéncia de execucdo, a
importancia da capacita¢ao continuada da equipe e da integragdo entre extensao, pesquisa e

ensino.

Palavras-chave: Extenséo, teoria, pratica.
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Introducio

As universidades, no Brasil, t€ém potencial de transformag¢ao da sociedade por meio
da democratizacdo do conhecimento e da formagdo de conceitos e técnicas que legitimam
as diretrizes da a¢d@o humana. Parte do pressuposto de que o conhecimento se produz na
linguagem e evolui por meio do didlogo social entre informagdes cientificas e saber
popular. Envolve varias areas cognitivas e se retroalimenta quando permite mudangas de
ordem pratica no contexto em que se insere. Essa fun¢do realiza-se, prioritariamente,
através da extensao universitaria, que deve compartilhar o conhecimento académico com
os cidadaos, efetivando a relacdo transformadora entre Universidade ¢ Sociedade.

O Programa de Extensdo Polos de Cidadania, com sede na Faculdade de Direito da
UFMG, desenvolve desde 1995 agdes voltadas para promocao dos direitos humanos de
grupos socialmente excluidos e vulneraveis. O trabalho do Polos permite aos alunos,
técnicos e professores a troca entre saberes populares e académicos, proprio da extensdo
universitaria: aplicacdo da formagdo tedrica aos contextos faticos nos quais muitas
comunidades estdo inseridas. Todo o seu trabalho tem como pilares a interdisciplinaridade,
a cooperacdo e a indissociabilidade entre extensdo, pesquisa e ensino - formas de
possibilitar novos meios e processos de produgdo, inovagdo e ampliacio do acesso ao
saber. Nesse diapasdo, ha um trabalho cooperado onde a comunidade nao ¢ vista como um
laboratorio no qual os detentores do conhecimento cientifico fornecem verticalmente a
solu¢@o ou os mecanismos corretos de resolucao de seus problemas.

Apesar dos objetivos a que se propde, € a despeito de sua rica trajetdria na
execucdo de projetos de extensdo, existem questdes, muitas de ordem pratica, que
dificultam e, por vezes, impossibilitam a efetivagdo do conhecimento interdisciplinar, da
sinergia entre extensao, pesquisa € ensino e, por conseqiiéncia, da plena (trans)formagdo do
conhecimento por parte dos extensionistas. O presente trabalho pretende discutir algumas
destas causas, tomando como caso estudado um dos projetos de extensao do Pdlos: o
“Fortalecendo as escolas na rede de protecao a crianca e ao adolescente”, acerca do qual

faz-se uma reflexao critica dos resultados alcancados, vis-a-vis os objetivos propostos.

O Projeto ‘Fortalecendo as Escolas’



O artigo 227 da Constitui¢do Federal de 1988 afirma que ¢ dever do Estado, da
familia e da sociedade garantir os direitos das criangas e dos adolescentes nele previstos e
promulgados no Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA (Brasil, 2009). A promogao
desses direitos se concretiza por meio da Rede de Protegdo a Crianca e ao Adolescente,
articulacdo entre atores governamentais e ndo governamentais que visa efetivar a Doutrina
da Protegdo Integral por meio da cooperacao, da intersetorialidade e da parceria.

A realidade brasileira, no entanto, demonstra haverem, ainda, graves falhas no
funcionamento de tal rede, o que tem levado a sua ineficacia em garantir tanto a prote¢do
integral a crianga e ao adolescente quanto a observancia da condi¢do peculiar de sujeito em
desenvolvimento, que ¢ a eles outorgada pelo ECA (Brasil, 2009). Em resposta as
demandas que emergem da realidade social, o Pélos desenvolve, desde 2003, projetos
voltados para o enfrentamento as violéncias infanto-juvenis. Dentre eles, destaca-se o
“Fortalecendo as Escolas na rede de protecdo a crianga e ao adolescente”’. Em execugio
desde 2007, tem desenvolvido tanto materiais paradidaticos sobre os direitos desse publico,
quanto a formagao continuada de profissionais das Redes de Protegdo, por meio de cursos
com duragdo de 80 h/aula, ocorridos em doze municipios de Minas Gerais.?

Nessas formagdes, sdo promovidas exposicdes tedricas sobre temas considerados
essenciais ao enfrentamento das violéncias infanto-juvenis e ao fortalecimento da rede. De
forma concomitante, cria-se um espago para reflexdo e didlogo entre equipe executora,
expositores e cursistas, promovendo-se, assim, a aproximacao ¢ a troca de experiéncias.

A primeira etapa de execucao do projeto, ocorrida em Belo Horizonte, consiste na
capacitagdo de cerca de 10 profissionais em cada municipio parceiro, com duragdo de 70
horas/aula. Na segunda etapa, que consiste na formacdo nos doze municipios, estes
profissionais - denominados como “articuladores” — sdo responsaveis por atuar com a
equipe executora do P6los na organizagao de todo o processo que culmina nas formagdes
em cada um deles. Esta estratégia tem se mostrado fundamental, pois os articuladores
conhecem bem as realidades locais e receberam subsidios tedricos na formacao anterior.

Com as formacgdes, espera-se que os cursistas de cada municipios se tornem

7 Projeto financiado pelo Ministério da Educagédo, no ambito do Programa Federal Escola que
Protege.

8 Os municipios de Contagem, Itaobim, Tedfilo Otoni, Betim, Nova Lima, Igarapé, Sabara, Santa
Luzia, Itambacuri, Ponto dos Volantes, Padre Paraiso e Sete Lagoas



“multiplicadores” dos conteudos, responsaveis por aplica-los em suas instituicdes. Como
norteador do processo, como pré-requisito a certificagdo os cursistas sdo convidados a
elaborarem projetos de intervencao para serem aplicados em suas instituigdes.

Em sua terceira etapa de execucdo a equipe do projeto se propde a acompanhar os
municipios apds as formacdes, de forma a verificar os desdobramentos da intervengao.
Espera-se contribuir para que o municipio envolvido consiga, de forma independente,

reproduzir e aperfeicoar o conhecimento adquirido, desenvolvendo acdes diversas.

A Extensao e seus Desafios

Em niimeros absolutos foram inscritos no projeto “Fortalecendo as Escolas” para as
formacdes cerca de 950 pessoas. Dessas, somente 619 obtiveram a freqiiéncia de 80%
(carga-horaria minima para a aprovagdo no curso) e, ainda, somente 450 preencheram
todos os requisitos esperados dos participantes e receberam o certificado de participagdo
emitido pela UFMG. Ou seja, menos de 50% dos participantes iniciais do curso
efetivamente o concluiu, como demonstra a tabela abaixo.

A analise dos resultados do ‘Fortalecendo as escolas’ evidencia certas questdes que
precisam ser trabalhadas ndo somente no ambito do projeto, mas da extensdo universitaria
como um todo. Primeiramente, assume-se que os principais objetivos da extensdo sejam a
obten¢do de novos conhecimentos para o aluno, a partir da dialética entre “o pensar e o
agir”’, e o desenvolvimento, junto a comunidade, da realidade social por meio da promogao
da cidadania. Tudo isso pautado na indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao,
que devem ser exercidos em igual peso. Nao obstante ¢ comum que na pratica um se
sobreponha a outro, levando a ndo concretizagdo dos objetivos propostos. No caso do
‘Fortalecendo as escolas’, o processo de execug¢do do projeto por vezes se prendeu a
resolugdo de questdes pontuais — ou burocraticas — fez com que os alunos extensionistas
fossem levados a se deterem a questdes praticas, manuais ¢ cotidianas que, embora
essenciais, nem sempre agregavam ou exigiam conhecimentos académicos de sua parte.

Nesse processo, quase sempre norteado pelas exigéncias impostas pelos objetivos,
tempo, recursos, distancias e principios estabelecidos pelos financiadores, a jungdo entre
extensao, pesquisa e ensino em algumas ocasides acabou por ser prejudicada. O necessario

conhecimento profundo acerca das peculiaridades do local em que se pretende trabalhar —



que so ¢ passivel de ser obtido por meio da pesquisa — e o adequado tempo de permanéncia
e de acompanhamento de cada municipio acabaram por se refletirem nao sé no
planejamento do trabalho, mas também em sua execugao.

Ademais, a capacitagdo prévia e também continuada dos extensionistas, que
constitui um dos pré-requisitos para a compreensao e o sucesso da atuacdo, acabaram por
ser ndo priorizados, em detrimento das demandas e prazos. Tal fato ¢ agravado pela
relativa rotatividade dos discentes nos projetos, que se por um lado ¢ bom que acontega
para permitir um acesso democratico aos programas por mais alunos, por outro atrapalha a
continuidade da capacitacdo dos membros e da execuc¢do das acdes.

A equipe executora verificou, também, que apenas em alguns dos municipios
houveram iniciativas para expansao e/ou democratizagdo do conhecimento fornecido nas
capacitagdes. Retorna-se, entdo, a uma das idéias que perpassam esse artigo: a de que o
conhecimento que se pretende disseminar por meio da extensdo so ¢ valido na medida em

que fornece subsidios para transformac¢ao da realidade e diretrizes para a acdo humana.

Consideracoes finais

E importante ressaltar que embora todas as analises e discussdes realizadas ao
longo do artigo se baseiem na experiéncia do “Fortalecendo as Escolas”, elas, certamente,
refletem a situacao vivenciada por muitos outros projetos de extensao universitaria no pais,
podendo-se, por isso, abstrair algumas ligdes importantes. Primeiramente, enfatiza-se a
dificuldade — e a0 mesmo tempo, a necessidade - em se capacitar, de forma continuada, os
executores, sob pena de se chegar a resultados por vezes desanimadores. O planejamento
adequado e a valorizacao do estudo tedrico precisam, por isso, ser vistos como essenciais
para constru¢do de uma extensdo satisfatoria. A situacdo descrita ¢ agravada, em alguns
casos, pela auséncia de atuacdo efetiva por parte de docentes-coordenadores que, por
vezes, se pdem a margem da coordenagdo e execucao, tornando-se meros expectadores, o
que aponta para a necessidade de que haja envolvimento de todos em todo o processo.

Em segundo lugar, a producdo de material paradidatico no escopo de projetos de
extensdo € importante, posto que retrata a valorizagdo do ensino como ponto essencial a ser
desenvolvido. No entanto, hd que se valorizar também a pesquisa, sob risco de que, ao

final, pouco se aprenda sobre a teoria ou, o que ¢ tdo grave quanto, a transformacdo da



realidade a que se propde o projeto de extensdo ocorra, porém, numa propor¢ao muito

menor do que se almeja inicialmente.

Bibliografia

OLIVEIRA, C.H.. Qual é o Papel da Extensao Universitaria? Algumas Reflexdes
Acerca da Relagdo entre Universidade, Politicas Publicas e Sociedade. 2° Congresso
Brasileiro de Extensdo Universitaria. 12-15 de Setembro de 2004. Disponivel em: http://
www.ufmg.br/congrext/Gestao/Gestaol5.pdf (acesso em 15 de Junho de 2011).

BRASIL, Lei n.°8.069, de 13/07/1990. Brasilia: Secretaria Especial de Direitos
Humanos, Ministério da Educagao, 2009.

Forum de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras € SESu /
MEC . Plano Nacional de Extensido Universitaria. Brasil, 2000 / 2001.

FALEIROS, M.W.S.B.. O Significado de Direitos Humanos da Crianca e do
Adolescentes em Exclusdo Social. Universidade Federal da Paraiba (UFPB). 2002.
Disponivel: http://www.ufpb.br/cdh/monografias/maria_wilma.pdf (acesso: 15/06/2011).

SIEX/UFMG. Manual do Sistema de Informaciao de Informacdo de Extensido. Belo
Horizonte: PROEX/UFMG, 2009.



POSSIBILIDADES EMANCIPATORIAS A PARTIR DO ENSINO DO JUDO

Jilvania Santana dos Santos®; José Arlen Beltrdo de Matos?; Daniel Giordani Vasques?;

Maycon Branddo dos Santos'; Cassia dos Santos Joaquim®.

Resumo

Os conteudos da cultural corporal vém sendo criados e recriados ao longo do tempo, sua
apropriacdo torna-se necessaria para o entendimento do proprio homem como ser social.
Contudo, a apreensdo destes bens culturais ndo se da de maneira igualitaria e democratica,
reforcando as diferencas e a dominagdo social. Tendo em vista esta situacdo, objetivamos
analisar o processo de ensino-prendizagem de um projeto que tem como objeto de ensino o
judd, apontando as possibilidades e limita¢cbes na emancipacdo dos discentes. Nessa tarefa
investigativa foram analisados os 25 ultimos relatérios de aulas, além das observacGes
feitas pelos professores e monitores. Com isso, percebemos que qualquer pratica na
conjuntura atual de sociedade enquadra-se entre as contraditdrias e de resisténcia, podendo,
no entanto, oferecer condicdes de identificagdo e compreensdo das contradi¢cdes sociais,
num processo que possibilita a libertacdo de “verdades” liberais (auto)impostas.
Palavras-chave: Emancipacao, Judd, Processo de ensino e aprendizagem.

Introducéo e apontamentos tedricos

O presente trabalho se desenvolve a partir das observacoes e participacdes nas aulas
do projeto “Construindo pelo esporte”, atraveés das minhas vivéncias e descobertas, e
contribuicbes dos demais monitores e professores orientadores, com um olhar de
curiosidade em entender a I6gica em que as aulas se seguiam, como e o que deve ser feito
para alcancar os seus objetivos. Com a minha participacdo nas aulas consegui me
aproximar consideravelmente dessas situacGes, porém para entender como essas
possibilidades se constroem e se constituem, senti a necessidade de desenvolver um estudo
que possibilitasse uma melhor compreensao dessas questoes.

O projeto atende criancas e adolescentes de uma comunidade da zona rural da
cidade de Amargosa/Ba, que encontram dificuldades em acessar/desfrutar/apropriar-se de
diversas atividades culturais, principalmente da cultura corporal, diante disso, o ensino do
judé (temaética central do projeto) possibilita 0 acesso a um espaco de oportunidades e
superacdo da ldégica vigente, visando oportunizar a apreensdo do conjunto de
conhecimentos desta modalidade/luta, trazendo valores educativos e reflexivos de acordo
com a realidade da comunidade.

! Académico do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia — UFRB.
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A abordagem metodoldgica que utilizamos no projeto é a critico-superadora que
propde fazer uma leitura da realidade, julgando-a a partir da classe trabalhadora,
objetivando a construcdo de uma nova sociedade (COLETIVO DE AUTORES, 1992). Sob
a Otica dessa proposta, o conhecimento da Educacdo Fisica € denominado de cultura
corporal, que incluem jogos, esportes, ginastica, dancas, lutas, dentre outras, a fim de
compreender a expressdo corporal como linguagem. Apresenta, ainda, uma proposta de
curriculo ampliado, onde os componentes curriculares sdo as partes que formam o curriculo
enquanto o todo, e prop8e a simultaneidade dos contetdos da cultura corporal, construidos
historicamente pela humanidade, através de um sentido ludico, instigando a criatividade
humana. O processo de ensino-aprendizagem, nesta perspectiva, busca possibilitar a crianca
e ao adolescente, a identificacao, a interpretacdo, a compreensdo e a explicacao da realidade
contraditéria e dindmica, num processo de conscientizacdo do desenvolvimento social,
buscando a libertacdo e emancipacao destes jovens.

“expectativa da emancipacdo escolar que tem como objeto de estudo a reflexdo
sobre a cultura corporal contribui para a afirmagéo dos interesses de classe das
camadas populares, na medida em que desenvolve uma reflexdo pedagdgica sobre
valores como solidariedade substituindo individualismo, cooperacéo
confrontando a disputa, distribuicdo em confronto com apropriacdo, sobretudo
enfatizando a liberdade de expresséo dos movimentos- a emancipac¢do- negando a
dominacdo e submissdo do homem pelo homem (COLETIVO DE AUTORES;
1992).”
O objetivo desse trabalho é analisar o processo de ensino-aprendizagem de um
projeto de extensdo que tem como objeto de ensino o judd, e que tem como teoria
pedagOgica a proposta critico-superadora, apontando as possibilidades e limitacfes na

emancipacao dos discentes.

Metodologia — Caminhos e percursos

"Construindo pelo esporte: uma nova viagem, novos desafios, varias possibilidades"
é um projeto de extensdo do Centro de Formacao de Professores da Universidade Federal
do Reconcavo da Bahia, que oferece/desenvolve o ensino do judd em uma comunidade da
zona rural do Municipio de Amargosa/Ba. O publico participante sdo criancas e
adolescentes da propria localidade, todos sdo estudantes de escolas publicas. As aulas sao
planejadas de acordo com as necessidades de cada turma, tratando pedagogicamente o judd
em uma perspectiva historica e social, entendo-o como um bem cultural desenvolvido a
partir de necessidades humanas, historicamente acumulado e socialmente transmitido, que
como tal insere-se em uma sociedade contraditoria, complexa e dindmica, necessitando,
assim, uma abordagem que contemple as relagcdes estabelecidas desde sua origem até a
pratica social nos dias atuais, buscando romper com um tratamento centrado na técnica.



Todo esse processo € alicercado na metodologia critico-superado (COLETIVO DE
AUTORES, 1992), adotando uma didética participativa e problematizadora, onde o aluno
possa se apropriar dos conhecimentos de modo ativo, objetivando contribuir na
identificacdo e entendimento das contradi¢Ges sociais, e, conseqientemente, de uma leitura
realista que o desperte para a construcdo de uma sociedade realmente justa e igualitaria.

O presente trabalho fara uma analise inicial e sintética das possibilidades
emancipatdrias decorrente do processo de ensino e aprendizagem desenvolvido no projeto
acima descrito. Na busca da compreensdo da realidade e construcdo objetiva do
conhecimento, partimos do principio que as contribuicdes subjetivas e informac6es
diversas, num processo dialético, aumentam nossa aproximacdo do concreto, da
objetividade, que nada mais é do que o proprio real. Nessa tarefa investigativa,
recorreremos a analise dos relatorios das Ultimas 25 aulas da turma 1 e das observacdes
feitas pelos monitores e professores. Esta turma é formada por 16 alunos (as) com idade
entre 09 e 12 anos. Nessa turma ja sdo trabalhadas técnicas especificas da modalidade,
partindo do proprio entendimento deles do movimento/atividade, em momentos de
experimentacdo, e a partir desses momentos, recria-se as “técnicas" apresentadas pelos
pares, dando um sentido e significado novo a esta vivéncia. Discutimos questdes
relacionadas ao surgimento do judd, as diferengas existentes entre lutas e brigas, as lutas na
sociedade, o profissionalismo, e, ainda, os valores e atitudes que a adotamos no dia-a-dia na
pratica do judd. Nas aulas, além das vivéncias praticas e rodas de conversa, realizamos
atividades como teatro, desenhos e brincadeiras. Buscamos estimular a autonomia, a
autoestima, a criticidade e a criatividade no (a) aluno(a).

E importante para que eles aprendam a se expressar, que as aulas proporcionem
discussbes das atividades propostas e de situacOes inusitadas. Os alunos sdo bastante
participativos em todas as atividades do projeto. O objetivo é que o conhecimento nao seja
tratado de modo fragmentado, mas que eles possam relacionar o seu aprendizado com
outras esferas de suas vidas, no seu cotidiano, no seu modo de viver, que possam
acrescentar na sua formacdo pessoal e social conhecimentos importantes que servirdo de
estimulo para suas atividades cotidianas fora das aulas. Através das relacfes que os alunos
mantém entre si e das suas capacidades argumentativas, serdo identificadas possibilidades
emancipatdrias enquanto sujeitos construtores de sua propria historia.

Das possibilidades e limitagdes no processo de emancipacao
No mundo capitalista, onde a sociedade é organizada em classes antagbnicas que
lutam a fim de afirmarem seus interesses, a proposta que ostente sua posi¢cdo politica
contra-hegemdnica, de pedagogia dos menos favorecidos, da classe oprimida, superadora



das contradicdes, na tentativa de oferecer condicdes para a sua libertacdo através da
apreensdo do real, deve direcionar seu trabalho para formacdo de cidaddos criticos e
criativos, em busca da emancipa¢do humana.

Contudo, “enquanto ndo for historicamente superado a divisdo entre capital e
trabalho, ndo ha possibilidade de existéncia de préaticas pedagdgicas autdbnomas, apenas
contraditorias (KUENZER, 2005 p.90).” Por isso, € necessario, para a materializacdo de um
projeto critico, que os professores assumam posi¢do politica que cologue o aluno como
sujeito de sua formacao, como ser historico que constrdi sua propria historia, “superando” a
proposicdo formativa adotada em grande parte do sistema educacional brasileiro, pautada
no desenvolvimento de competéncias exigidas no mercado de trabalho, que,
conseqlientemente, negligéncia o ser historico.

Partindo desses pressupostos, podemos adiantar que nossa acdo enquadra-se entre as
contraditdrias e de resisténcia ao sistema. Para avan¢os mais significativos no processo de
contribuicdo para a emancipagao discente necessitamos do envolvimento de toda a esfera
educacional. A emancipacdo aqui é vista como algo processual e ndo terminal, nesse
sentido, 0 processo emancipatorio segue a propria vida. Podemos ver no desenvolvimento
do projeto que os alunos na realizacdo das atividades demonstram certa apropriacdo dos
conteidos relacionados ao “fazer” ao “saber sobre” e aos “sentidos” atribuidos ao judo. E
nesse percurso podemos identificar que o desenvolvimento do projeto propiciou elementos
para uma maior autonomia e criticidade dos discentes. O relato de algumas situagdes nos
ajuda a compreender e perceber como isso foi possivel, para tanto, iremos relatar trés
situagdes, abordando o “fazer”, o “saber sobre” e os “sentidos atribuidos”, ¢ importante
destacar que esta separacdo se da apenas no ambito da andlise, o tratamento pedagdgico
oferecido contempla de modo indissociavel as trés esferas.

“Descobrindo, recriando formas de derrubar”, nessa oportunidade foi feito o
desafio aos alunos de descobrirem formas de derrubar o colega utilizando os bracos e ndo
podendo utilizar a parte posterior da perna. Apds 0 momento de experimentacdo os alunos
apresentaram e socializaram diversos golpes, dentre eles o “De ashi-harai”, golpe
tradicional do judd, discutimos a utilizacdo dos golpes e a recriacdo de uma técnica ja
utilizada por diversos praticantes de judd. Esse momento levou-os a perceberem que o
homem criam as condigdes para a sua sobrevivéncia, um dos alunos disse “Professor, entdo
podemos criar o nosso proprio judo”. Esta experiéncia ird auxiliar no entendimento que a
sociedade ndo é abstrata, muito menos acabada, terminada, assim cada sujeito faz parte
desta construgéo e reconstrugéo social.

“O lutador profissional e o Jogador Profissional”, este tema surgiu de

questionamentos de alguns alunos sobre “Com que os lutadores trabalham?”, na resposta



optamos por fazer outras perguntas “Como os esportistas ganham dinheiro? E os jogadores?
De onde vém os recursos?”, os alunos entre si comecaram a identificar 0s possiveis
patrocinadores, a influéncia da TV, as diferencas entre os esportistas, e perceberam que
grande parte das préaticas esportivas sdo determinadas/direcionadas pelo aparato financeiro
que as cercam.

“Briga e luta: Onde esta (ao) a(s) diferencas?”, ¢ muito comum na sociedade aliar a
pratica de lutas/artes marciais a atitudes violentas, tendo em vista esta visdo deturpada,
abordamos este tema em uma roda de conversa, e pedimos para que os alunos
identificassem as diferencas e semelhancas entre essas duas praticas, interpretando as
atitudes e valores presentes em cada uma. Ouvimos opinides como “Em uma a respeito
pelo ser humano, em outra nao”, “Na briga ndo ha regras estabelecidas, vale tudo!”, “As
pessoas brigam para resolverem problemas, eu luto para aprender o jud6”. Esse processo de
identificacdo e interpretacao dos valores contidos nessas praticas, possibilita a compreensao
das relacdes estabelecidas e dos seus problemas correlatos, os alunos véem a sociedade em
que vivem, passando a refletir sobre a sociedade que gostariam de viver.

Esses exemplos ilustram como o conhecimento pode ser tratado de modo
espiralado, onde os assuntos véo se aprofundando e relacionando com outros temas sociais,
num processo que favorece a emancipagdo. Como visto, a partir dos ensinamentos do judo,
discutimos valores, com significados e sentidos que estimulam os alunos a refletirem sobre
a sua realidade, sua convivéncia familiar, escolar, nas aulas do jud6, essa reflexdo é
importante, pois essas criangas precisam se colocar dentro da sociedade tendo consciéncia
do lugar que ocupa e que papel desenvolve nessa sociedade desigual e injusta.

O judb6 ¢ ensinado em sua totalidade, dentro das suas especificidades como contetdo
da cultura corporal, com isso os alunos aprendem a realizar os movimentos e golpes dessa
modalidade, além deles entenderem o porqué de realizar tal golpe, se é importante ou nao,
guando é importante puxar, empurrar, torcer, o porqué de se aprender varios golpes, o
porqué da necessidade de se defender, dentre outros.

Concluimos que ndo ha busca da emancipacdo sem a apropriacdo dos
conhecimentos historicamente produzidos pelo homem de maneira ativa e participativa, e
gue mesmo imersos numa logica capitalista, € possivel o desenvolvimento de acdes
resistentes e contraditorias ao sistema, num processo de libertagdo das “verdades” liberais
(auto)impostas.
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Resumo: O presente trabalho objetiva mostrar que é possivel trabalhar os contetdos
matematicos envolvendo esportes, como o futebol, em particular os contetdos
geométricos e estatisticos. O trabalho tem o intuito de socializar atividades relacionadas
ao projeto de pesquisa e de extensdo pelo grupo PIBID/matematica da Universidade
Estadual de Feira de Santana-BA, o qual trabalha em consonéncia com escolas da rede
Estadual de ensino basico. Apresentaremos contribuicbes para a aprendizagem da
matematica através de um dos esportes mais populares do mundo, o futebol, e a
importancia do trabalho em conjunto escola e familias, experiéncia ja vivenciada pelos
estudantes/bolsistas do PIBID/UEFS.

Palavras chaves: Educacdo matematica, Futebol, geometria e estatistica.

Introducéo

O projeto, “Ensino de matematica através de futebol”, desenvolve atividades
correlacionadas ao ensino de matematica na tentativa de mostrar aos alunos a
importancia da escola, bem como desenvolvemos metodologias ao ensino de geometria
e estatistica. O Programa é desenvolvido por bolsistas graduandos do curso de
Licenciatura em Matematica do Programa Institucional de Bolsa Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), na Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), no Estado da Bahia,
financiado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior
(CAPES) em consonancia com colégios Estaduais, Governador Luiz Viana Filho e o

Colégio Luiz Eduardo Magalhdes em Feira de Santana Bahia.

Na primeira fase do Programa, através de entrevistas semi-estruturadas com
professores e alunos das escolas envolvidas percebemos que ainda ha véarios professores
de matematica que por muitas vezes ensinam a matematica de forma mecénica, e alunos

gue ndo percebem a utilidade desta disciplina no seu dia-a-dia, 0s quais acreditam que a
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matematica é para um grupo designados como “génios”. Esta razdo e preocupagdo nos
despertaram para a elaboracdo do projeto o qual vem tendo resultados positivos nas
escolas envolvidas. A percep¢do dos alunos referente a importancia da matematica e da
escola vem melhorando gradativamente, como também o engajamento das familias no
processo de ensino/aprendizagem, resultados os quais consideramos relevantes e
pretendemos socializar as atividades as quais levaram a tais resultados como também os

entraves durante o processo.

Precisamos refletir sobre o ensino da matematica, na busca da qualidade da
aprendizagem pensando numa estratégia de ensino na qual os alunos se sintam
convidados para investigar, podendo fazer relagbes com casos do cotidiano de tal
maneira que possa proporcionar uma aprendizagem mais significativa. E em atividades
esportivas como o futebol onde envolve diversos conhecimentos matematicos como:
segmentos de retas, circunferéncia, perimetro, célculo de area, angulos entre outros
conhecimentos geometricos e também estatisticos como levantamento de informagdes e
sua exposicdo em tabelas e graficos, possibilitando a partir dessas informacgdes, serem
feitas progressoes, isto é, calculos antecipados sobre acontecimentos futuros dentre
outras formas de se utilizar o conhecimento estatistico. O PCN de matematica
(BRASIL, 1998) fala da importéancia de se integrar e relacionar a matematica a outros
conhecimentos, pois ajuda na estruturacdo do pensamento do aluno. Destarte usando o
futebol como mobilizador inicial ou como intermediacdo para o ensino de estatistica e
geometria, o professor estara privilegiando a construcdo do conhecimento por parte do
aluno e o papel do professor passara a ser o de colaborador, orientador e incentivador da
aprendizagem, possibilitando um paralelo entre a teoria e pratica integrando a
matematica com ouros setores da sociedade.

(...) chama-se a atengdo para a necessidade de se relacionar a
matematica com os demais setores da sociedade, sobretudo
reconhecendo o0s novos desenvolvimentos das ciéncias e da
tecnologia. O grande desafio que nos, educadores matematicos
encontramos € tornar a matematica interessante, isto é, atrativa,

relevante, isto é dtil; e atual, isto €, integrada no mundo de
hoje. (D’AMBROSIO, 2001, p. 14)

O presente projeto extensionista tem como meta a integracao da comunidade em
torno a escola com a Universidade através de palestras de conscientizacdo dos pais e

alunos da importancia da escola como um bem para toda a sociedade.



Material e Metodologia

Trabalhamos com 30 estudantes de cada escola, destes quinze do sexo

masculino e quinze do sexo feminino, sendo esses do nono ano do Ensino Fundamental

I1. No desenvolvimento das atividades, usamos a quadra poliesportiva e 0 campo de

futebol como também usamos a sala de aula nos momentos oportunos. Apés a formagéo

do grupo desenvolvemos as seguintes atividades.

Discutimos regras do futebol de campo e de saldo, convidando arbitros dessas
modalidades esportivas para palestrar fazendo uma abordagem histérica do
futebol;

Apresentamos videos relacionados a historia da matematica, fazendo uma

abordagem historica da estatistica e geometria;

Mostramos os critérios para formacdo e as devidas demarcacGes do campo de

futebol e da quadra poliesportiva;

Apresentamos em aulas expositivas e demonstrativas 0s seguintes conceitos
geométricos: segmento de reta, unidades de medidas (centimetros e metros),
simetria, angulos e circunferéncia. Contedos estes, apresentados através de
slides com imagens de campo de futebol, como também usamos a lousa para
construir figuras geométricas e escrever formalmente os contetdos geométricos.
Logo apds convidamos os alunos a quadra poliesportiva do colégio envolvido
para estabelecermos uma melhor ligacdo entre o que foi visto na sala de aula e o
que vivenciamos na quadra, dividindo em equipes de cinco componentes sendo
que cada equipe estava munida de trena para medirmos as demarcacdes da
quadra poliesportiva e planilhas para registrar os dados coletados. Discutimos,
analisamos e comparamos se 0s dados coletados coincidiram ou diferiram das
exigéncias das agencias reguladoras dessa modalidade esportiva. Possibilitando

a discussao de calculo de area e perimetro como expomos tais dados em tabelas.

Organizamos Vvisitas aos domicilios dos alunos participantes do projeto para
fazermos uma entrevista semi-estruturada na tentativa de entendermos melhor a

realidade das familias.



e “Levamos” os alunos participantes a Universidade Estadual de Feira de Santana
para conhecerem os espacos fisicos e para explicarem como € a rotina dos

estudantes universitarios.

E importante ressaltar que o acompanhamento das atividades é registrado em
dirio-de-bordo, além da realizacdo de observacOes diretas e de acompanhamento dos
participantes na sala de aula, através dos resultados de avaliagcBes realizadas pelo

professor da turma e por entrevistas com 0S mesmos.
Resultados e discussdes

Como o projeto ainda estd em andamento desenvolveremos novas acoes
envolvendo conhecimentos estatisticos e geométricos garantindo a ligacdo teoria e
pratica. Avaliaremos também, o processo de ensino e aprendizagem no que se referem
as dificuldades organizacionais e estruturais da escola, assim como, as implicacfes das

familias nesse processo.

Podemos afirmar que durante a realizacdo de grande parte das atividades,
estamos percebendo um grande avanco dos alunos em relagdo aos conhecimentos
matematicos, pois 0s mesmos vém se interessando mais e melhorando seu desempenho
na disciplina, em sala de aula, mudando seu ponto de vista em relacdo a matematica,
percebendo que a mesma estd muito aléem do que nimeros e o uso de formulas

desconexas, conseguindo ver suas aplicabilidades no cotidiano.
Concluséo

Em meio a esse processo ressaltamos a importancia de tais projetos na nossa vida como
aluno de graduacéo ja que a extensdo nos possibilita um relacionamento favoravel entre
as instituicbes de ensino e a comunidade, mostrando que ndo é apenas nas
Universidades que o conhecimento é construido/produzido onde os conhecimentos
cientificos assimilados nessas instituicGes serdo incorporados tanto pelos alunos de
graduacdo como os alunos envolvidos nos projetos em uma via de méo dupla, sendo
levados em conta o0s aspectos socio politicos e culturais que englobam a comunidade
académica ja que o trabalho de extensdo nos dar a possibilidade de construir um

conhecimento além dos muros que cercam tais instituices de ensino.
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Resumo: O presente trabalho tem como objetivo apresentar as trilhas ecologicas educativas utilizadas como
um recurso didatico-pedagogico no projeto de extensdo “Conhecendo a Paraiba” que vem sendo
desenvolvido na Universidade Federal da Paraiba/Departamento de Geociéncias, mostrando como o ensino
da geografia pode se tornar muito mais interessante e atrativo, através de novas metodologias desenvolvidas
dentro do LOGEPA (Laboratério e Oficina de Geografia da Paraiba) por seus bolsistas e voluntarios. A trilha
ecoldgica, de carater puramente educativo, tem o objetivo de estreitar a pratica com a teoria ensinada em sala
de aula. Este recurso € um meio em que 0 processo de ensino-aprendizagem é realizado com éxito devido a
vivéncia entre sala de aula e as atividades extra-classe, tendo em vista que a pratica educativa das trilhas
realizadas in loco, aumenta a capacidade de compreensdo dos alunos com a informacéo passada em campo.
Pode-se inferir que as trilhas ecoldgicas educativas se apresentem como um notavel recurso didatico para a
educacdo na geografia, tendo condicfes de estimular a capacidade de observacao e reflexdo, buscando assim,
a informacéo geografica, a sensibilizacdo e a conscientizacdo ambiental.

Palavras-Chave: Ensino-aprendizagem, geografia, novas metodologias.

INTRODUCAO

O projeto de Extensao “Conhecendo a Paraiba”, criado em 1997, a partir da construgdo da
maquete do Estado da Paraiba iniciada em 1995. O projeto esta dentro do contexto de Extensdo
Universitaria da UFPB e vem desenvolvendo novas metodologias, a exemplo das trilhas ecolégicas
educativas voltadas para os alunos do ensino fundamental e médio que visitam o projeto. Essa
metodologia de trilhas tem a finalidade de aprofundar os conhecimentos sobre diversas tematicas
da geografia de forma simples e eficaz, diferente da realidade do que hoje ainda se aplica nas
escolas de uma forma geral, ou seja, algo diferente que ndo se prenda simplesmente ao livro
didatico.

Dessa forma, as trilhas ecolégicas educativas vém sendo desenvolvidas no projeto de forma
relevante quando a questdo ambiental, bem como dentre outros aspectos da geografia relacionados

a natureza. Devido ao ritmo frenético das grandes cidades, o ser humano vive afastado de um
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contato mais intimo com a natureza, quebrando assim, o vinculo entre a sociedade e 0 meio natural.
Dai surge & necessidade de um contato maior do homem com a natureza, tendo este, como preceito

para a conscientizacdo de preservacdo e/ou conservacdo do meio ambiente.

As Trilhas Ecolégicas Educativas, do ponto de vista pedagdgico, sdo um instrumento
relevante visto que as atividades ao ar livre proporcionam uma vivencia que facilita a absorcdo do
conteudo ministrado em sala de aula. Segundo Barros (2000), “[...] a educacédo ao ar livre é uma
pratica educacional que utiliza como recursos educativos desafios encontrados em ambiente

natural, e objetiva o desenvolvimento educacional do ser humano”.
METODOLOGIA

No intuito de promover aos alunos uma forma de ensino inovador, algo distinto do
tradicional com relacéo ao ensino de geografia, o projeto desenvolvido no LOGEPA (Laboratério e
Oficina de Geografia da Paraiba) busca novas metodologias com a finalidade de estimular o
interesse do aluno em relacdo ao ensino da geografia. Visto isso, podemos perceber nos alunos o
aparente interesse em estudar geografia de uma forma diferente e participativa adquirindo estimulo
para um melhor aprendizado da disciplina. Uma dessas inovagdes que esta sendo implantada no

projeto “Conhecendo a Paraiba” é a Trilha Ecologica Educativa.

As trilhas surgem como um meio de contato com a natureza. Do ponto de vista pedagdgico,
a trilha tem uma capacidade peculiar de ensino/aprendizagem com rela¢do ao publico alvo do
projeto, ou seja, alunos do ensino fundamental e médio, tendo como prioridade as escolas publicas.
Esse recurso é utilizado em um segundo momento do atendimento. O primeiro momento se da
dentro do LOGEPA, a aula tebrico-pratica com o uso de slides e a utilizacdo da maquete da
Paraiba. O segundo momento se da com a realizacdo da trilha ecolédgica educativa percorrendo
parte da area de preservacdo de Mata Atlantica no campus | da UFPB em Jodo Pessoa. Durante o
percurso se faz algumas paradas abordando distintos temas como: vegetacdo, clima, erosdo local
relacionando-os com os conceitos geogréaficos e de preservagdo e conservagdo do meio ambiente,
mostrando ao aluno qual o dever de cada cidaddo em promover agdes responsaveis de conservagao
do meio ambiente e também, trazer ao aluno a tomada de consciéncia de uma interagdo de saberes

entre a paisagem social, paisagem natural e as a¢oes locais.



RESULTADOS E DISCUSSOES
O projeto “Conhecendo a Paraiba”, vinculado a Prd-Reitoria de Assuntos Comunitarios
(PRAC), como parte do Programa de Bolsas de Extensdo (PROBEX), teve suas atividades
realizadas entre abril e outubro de 2010, atendendo a 585 estudantes do ensino fundamental e
médio, das redes de ensino, publico e privado. Podemos perceber nos alunos, ao longo desse
periodo de sete meses de experiéncia na extensdo, que a experiéncia de estudar geografia através
de métodos inovadores ndo é mais uma coisa monétona e decorativa, fugindo um pouco do

tradicional, de forma que haja interagdo dos alunos com a disciplina.

A Trilha Ecoldgica Educativa, como resultado de uma pratica inovadora fora da sala de
aula, serve além de um recurso didatico-pedagdgico para o ensino de tematicas da geografia, serve
também para que os alunos se importem mais com a qualidade de vida do planeta e criem o habito
e procedimentos adequados para sua preservacdo tomando como exemplo proximo a Mata
Atlantica, que é o ambiente de convivio aparente que eles tém, fazendo com que entendam a
relevancia desse bioma para humanidade. Assim, as trilhas enquanto instrumento pedagdégico para
a educacdao ambiental, devem “explorar o raciocinio logico, incentivar a capacidade de observagdo

e reflexdo...” (LEMES et al, 2004).

CONCLUSAO

Nesse trabalho podemos concluir que a Trilha Ecoldgica Educativa que estd sendo
implantada no projeto “Conhecendo a Paraiba” vem se tornando um importante aliado para o
ensino da Geografia, porque a grande maioria dos alunos gque tem a oportunidade de conhecer o
projeto consegue por em pratica toda a teoria estudada em sala de aula e de adquirir a experiéncia
de vivenciar uma realidade até entdo desconhecida. Dessa forma, as atividades ao ar livre se tornam
uma pratica de fundamental relevancia para a compreensdo e leitura do espago geografico,
principalmente, pela possibilidade de por em préatica seus conceitos e de promover a unidao entre

teoria e a pratica.
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