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Resumo

Este trabalho versa sobre a avaliacdo do uso deafiedagogica intitulada “A danca das
fitas dos ventos”, para o ensino-aprendizado ddecmio vento (direcdo e velocidade).
Para tal, foram utilizados os dados do Institutccidlzal de Meteorologia (INMET),
programa computacional WRPLOT View e, materiais @ditas de cetim, papel cartdo
entre outros. Os resultados evidenciam que a agdliz dessa pratica contribui para o
ensino-aprendizado do conteudo vento, bem comajlpliteu a mudanca de escala local
para global e vice-versa, reflexdo sobre os fatquesinfluenciam na direcdo e velocidade
do vento, bem como na localizagdo geogréfica paastmo de Climatologia Geografica.
Diante desta pratica, evidencia-se a associac@&pemksavel entre a pesquisa, extenséo e o
ensino de Climatologia Geografica, nos diferenfesia escolares.

Palavras chave Geografia. Climatologia. Vento.

Introducao

Este trabalho versa sobre a utilizacdo de prajetextensdo como possibilidade de
formacao continuada dos professores de Geogradidiferentes niveis escolares e, dos de
areas correlatas no Espirito Santo, do tema “Verglocidade e direc&o”.

O vento é um dos elementos climaticos e, se arigor diferencas no campo de
pressdo atmosférica ao longo do dia, sofrendo laéiméia de fatores como: Forca de
Coriolis, Forca Centripeta e rugosidade, entreogytjue alteram no tempo e no espaco
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geogréfico, sua direcdo e velocidade (NIMER, 19AYOADE, 1993; VAREJAO-
SILVA, 2005). Esse elemento climético € responsgvet exemplo: pela dissipa¢do da
poluicdo atmosférica e pela minimizacdo da tempeaahédia.

Diante da relevancia da temética vento, este Itrabgisou avaliar a oficina
intitulada “A danca das fitas dos ventos”, realead Municipio de S&o Mateus, no norte
Espirito Santo, para a difusdo e/ou aprimorametccahhecimento vento: direcdo e
velocidade, no cotidiano dos professores, nos rddeyentes seguimentos escolares,
associados a Geografia, por meio de projeto deg&oe

Materiais e método

Para a realizacdo da oficina “A danca das fitas Wo#0s” que faz parte da
atividade de extensao intitulada “Entre no clinfareada Climatologia usando a internet”,
foi necessario os seguintes materiais: fita dencatiul e laranja, prego, martelo e um toco
de madeira, mapa do Espirito Santo desenhado erel gapario, com orientacao
geografica. Também, foram baixados os dados herddaastacao climatoldgica localizada
no Municipio de Sado Mateus (més de abril) do InstiNacional de Meteorologia
(INMET).

Uma vez obtido os dados horérios, foi utilizado mgpama computacional
WRPLOT View (disponivel gratuitamente) para a etaQéo da rosa dos ventos para o
més de abril, bem como para o periodo de incidédeidrente Fria (FF). Tais dados
permitiram aos professores, verificarem inicialneeatincidéncia predominante do vento
predominante em condi¢cédo de tempo bom e, posteritano efeito da FF sobre a diregéo
e velocidade do vento.

Com os dados, foram elaborados os graficos ppesiodo de tempo bom e, de FF,
subsidiando a pratica pedagogica. Para a repregenta direcdo e velocidade do vento
foram utilizadas fitas de cetim laranja, que fofaacionadas em 0,5m, 1 m 1,5 m e a azul
em 2,m, 25 m, 3,0 m e 3,5 m, baseado na anélististisa da velocidade do vento
fornecido pelo WRPLOT . Ao final de cada fita deiroe foram alocados os angulos de
incidéncia do vento, obtidos junto ao programaacifado e aos dados do INMET.

Posteriormente, cada professor escolheu aleateni@numa fita laranja (indicando
tempo bom), e identificou sua posi¢cdo no mapa gris Santo. Uma vez finalizado esta
primeira pratica, os professores fizeram 0 mesmogsso para as fitas azul, indicando a
Frente Fria.

Resultados e Discussao

A préatica de ensino-aprendizado realizada no nipinicde Sdo Mateus (ES)
permitiu aos professores de Geografia e de ar@as @ rede municipal envolvidos no



curso, constatar que o0s ventos predominantes agolao més de abril séo
predominantemente de nordeste (NNE) e, quandoeeoimcidéncia de frente fria, muda
para SSW (Sul-Sudoeste) e SSE (Sul-Sudeste), codeger visto na Figura 1.

Figura 1: Dire¢do dos ventos em condicdo de tengpo (@) e de incidéncia de frente fria
(b).Foto: Marchioro (2011).

Também, foi possivel verificar junto aos professofFigura 2), a importancia
dessa atividade de construcdo da rosa dos ventos no computacional e
posteriormente, representacdo em mapa, permitingerear os angulos de incidéncia dos
ventos no Espirito Santo.

A realizacdo desta pratica permitiu discutir tampgrar meio dos diferentes
tamanhos das fitas laranja, que a velocidade dowwescila ao longo do tempo, bem
como, averiguar os efeitos dos ventos quentes edasmide nordeste, sobre o
comportamento térmico do municipio.

Outra dimensédo analisada nessa pratica €, o efeitnecanismo de meso e larga
escala, tal como o efeito de Coriolis e de massasard que influenciam na direcdo e
velocidade dos ventos no hemisfério sul, corrolamapara a transposi¢cdo de escala,
partindo do local para o global e vice-versa.



Figura 2: Representacdo da incidéncia dos ventaauricipio de Sdo Mateus no Estado
do Espirito Santd:oto: Marchioro (2011).

Conclusbes

A realizacdo da pratica de ensino-aprendizadomose valida, devido ao carater
ladico, envolvendo a danca das fitas, permitindoutir a velocidade e direcdo dos ventos,
construido a partir da insercdo de atores comaegsofes, que podera ser desenvolvida
nas escolas municipais do municipio de Sdo Mateus.

A utilizacdo de dados empiricos da estacao clilbgitta do INMET, associado ao
programa computacional WRPLOT View, evidencia aoeisgdo indispensavel entre a
pesquisa e o ensino de climatologia, nos diferesggmentos escolares.

A transposicao didatica verificada com a praticdagegica so foi possivel devido
ao projeto de extensao universitaria citado nmtexte permitiu uma aproximacao entre a
universidade e os professores de ensino médio @éafuental em Geografia da rede
municipal de Sdo Mateus (ES).
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Resumo: A insercdo da Musica no curriculo da Educacdo Bésica (Lei n° 11.769/2008)
inaugura um novo contexto de reconhecimento do papel da musica na formacdo do sujeito,
assim passa a haver uma demanda expressiva para a Educacdo Musical na Educagéo
Infantil. Diversos autores, como Bellochio e Furquim (2008, 2009), Aquino (2008) e
Figueiredo (2004) tem dissertado acerca da formacéo/acdo do professor que ir& lecionar
esse contetdo. Esses autores apontam que ha certa dificuldade por parte desse professor
unidocente no momento de incluir a educagdo musical no planejamento da aprendizagem e
destacam a importancia do processo de formacdo para reverter esse quadro. Assim, a
oficina proposta objetiva proporcionar aos participantes, através da vivéncia musical, a
compreensdo da importancia da Educacdo Musical na Educacdo Infantil, quais o0s
contelidos e atividades musicais podem se desenvolvidos e o conhecimento de estratégias
para realizacdo de atividades musicais.

Palavras-chave: Educacdo Musical, Educacdo Infantil

Introducao

O trabalho ora proposto tem se desenvolvido no Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), da Universidade Estadual de Feira de Santana, um programa
que envolve ensino, pesquisa e extensdo. Este objetiva fomentar a formacao continuada de
licenciandos e profissionais do magistério, mediante um trabalho articulado entre
professores do Ensino Superior, professores da Escola Basica e licenciandos.

A musica tem sido concebida como um poderoso instrumento presente na vida do
homem, que promove o desenvolvimento integral do ser Muitos autores como Gainza
(1988), Weigel (1988), Barreto (2000), Prado e Figueiredo (2005), entre outros, apontam
que atividades realizadas com e através da musica podem contribuir de maneira indelével
no desenvolvimento cognitivo/linguistico, psicomotor e socio-afetivo, especialmente de
criangas, 0 que torna evidente o importante papel da musica na formagdo do sujeito e no

desenvolvimento de sua aprendizagem. Por outro lado, outras pesquisas apontam que,
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embora presente no cotidiano escolar em atividades como de recreacdo e festividades, até
bem pouco tempo a MUsica esteve ausente do curriculo (LOUREIRO, 2003).

A promulgacdo da Lei n° 11.769, em agosto de 2008, traz a tona no cenario
educacional a discussdo acerca da inser¢do da musica no curriculo da Educacao Basica. A
promulgacdo dessa lei inaugura um novo contexto de reconhecimento do papel da musica
na formacdo do sujeito, assim passa a haver uma demanda expressiva para a educagdo
musical no ensino infantil. Diversos autores, como Bellochio e Furquim (2008, 2009),
Aquino (2008), Figueiredo (2004), entre outros, tem dissertado acerca da formacédo/acéo do
professor que ira lecionar esse contelldo. Na Educacdo Infantil, o trabalho pedagdgico é
desenvolvido por um professor unidocente, ou seja, aquele que trabalha com todos os
conteudos, incluindo a musica. Esses autores apontam que ha certa dificuldade por parte
desses professores no momento de incluir a educacdo musical no planejamento da
aprendizagem da Educacdo Infantil e destacam a importancia do processo de formagéo
para reverter esse quadro.

Visto que os cursos de formacdo inicial desse profissional ndo Ihe proporciona
satisfatoriamente os conhecimentos tedricos e praticos acerca da educacdo musical, o
processo de formacdo continuada é uma das maneiras de suprir essa caréncia
(BELLOCHIO e FURQUIM, 2008, 2009). Este é o objetivo central da oficina ora
proposta, que visa fundamentar uma pratica em Educacdo Musical destinada a professores
da Educacao Infantil. A oficina proporcionard, através da vivéncia pelo professor, que ele
compreenda a importancia da Educagdo Musical; quais 0s conteudos e atividades musicais
podem se desenvolvidos com/pelas criancga; e por fim serdo construidos materiais didatico-

pedagdgicos para o trabalho com masica.

Metodologia

A indicacdo do Método Willems é que, inicialmente, se trabalhe o0 minimo de teoria
e 0 maximo de pratica, o que pode ser feito acompanhando a seguinte ordem: primeiro
deve-se viver os fendbmenos musicais; depois senti-los sensorialmente e afetivamente; e s
entdo entender de modo consciente esta experiéncia. Desse modo, a proposta desta oficina
é inicialmente proporcionar aos participantes (professores e estudantes de pedagogia) uma
vivéncia musical para que, a partir da experiéncia, compreenda-se a importancia da
insercdo da Educacdo Musical no planejamento de sua préatica em sala de aula. Apds esse
momento, sera trabalhado as diferentes atividades que podem ser desenvolvidas em sala de

aula e a confeccdo do material didatico-pedagdgico necessario para realizacdo das mesmas.



Discussao

Com base na proposta de Educacdo Musical desenvolvida pelo pedagogo musical
Edgar Willems, entende-se que o processo de musicalizacdo se propde em tornar a crianca
sensivel e receptiva aos sons, promovendo o contato com o mundo musical j& existente
dentro dela e uma apreciacdo criativa dos sons que estdo a sua volta. Esse processo é
baseado em quatro elementos: desenvolvimento auditivo, vida ritmica, cancdo e
movimento corporal (ROCHA,1990).

Segundo Chiarelli (2003),

a musicalizagdo é um processo de construgdo do conhecimento, que tem
como objetivo despertar o gosto musical, favorecendo o desenvolvimento
da sensibilidade, criatividade, senso ritmico, do prazer de ouvir musica,
da imaginacdo, da memdria, concentracdo, atencdo, autodisciplina, do
respeito ao préximo, da socializagdo e afetividade, também contribuindo
para uma efetiva consciéncia corporal e movimentagéo.

Baseando-se no exposto, o processo de musicalizacdo se realiza por meio de
atividades ludicas que visam o desenvolvimento e aperfeicoamento da percepcao auditiva,
coordenacao motora, memorizagado, socializacdo, expressividade, percepcdo espacial, entre
outros. O ladico funciona como elemento motivador e de estimulo para o desenvolvimento
da expressdo musical onde a imitagédo, a percepg¢éo e a criagcdo sdo os principais elementos
do processo. Os objetivos propostos séo:

= Explorar os elementos constitutivos da mdsica (som, ritmo, harmonia e 0
movimento);

= A descoberta e a vivéncia de sons e movimentos produzidos a partir do corpo;

= Criar um vinculo entre a crianga e a masica, tornando-a sensivel e receptiva aos
sons;

= Levar a crianga a entender a natureza da musica e a encara-la com familiaridade e
prazer e a perceber a importancia de “brincar” com o material sonoro;

= Desenvolver sua capacidade musical atuando de modo individual e em grupo;

= Permitir que haja associacdo no trabalho sensorial (fisico), sensivel (afetivo) e
intelectual.

Desse modo, espera-se que ao final da realizagdo desta oficina os participantes, em
especial os professores, compreendam que, mesmo que ndo tenham formacéo especifica
em Educagdo Musical, é possivel inserir a Educacdo Musical, atraves de atividades de

musicalizacdo, no planejamento de sua pratica diria.



Concluséo
Desse modo, esta oficina torna-se extremamente relevante na medida em que
contribuird com a producdo e aprofundamento de conhecimentos relevantes acerca da
insercdo da Educacdo Musical no planejamento didatico-pedagdgico, possibilitando aos
professores da Educacdo Infantil e estudantes de pedagogia conhecer estratégias de
desenvolvimento de atividades musicais. Isso fard com que muitos professores que ndo
utilizam a Educacdo Musical em sua pratica cotidiana por ndo ter conhecimento, possam

entdo utiliza-las.
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Resumo
As escolas encontram dificuldades para cumprir a Lei 10.639/03 por Vvéarios motivos.
Através da oficina “Desvendando as belezas da Africa através da atividade turistica”,
abordamos contetdos sobre a histéria da Africa de forma diferenciada. A Africa ficou
conhecida muito mais pelas suas catéastrofes, fome, escraviddo, pobreza e conflitos étnicos
do que pela sua beleza natural e diversidade cultural. Esta oficina realizada na escola
Municipal Manuel Pereira Vargas foi desenvolvida na 62 série do ensino primario
composta de 25 alunos, todos oriundos da cidade de Jaguardo. O resultado da atividade de
acéo foi considerado positivo, pois despertou interesse pela historia e cultura da Africa.
Percebemos que os alunos assimilam melhor os conteudos quando ministrados de forma

diferenciada. A histdria da Africa através de imagens foi bem recebida pelos discentes.

Palavras-chave: Africa, oficina, imagens

Introducao

Por muito tempo a cultura do povo africano foi ignorada, sendo visto apenas por
suas guerras, miséria e suas savanas. Hoje temos a consciéncia de que a cultura deste povo,
colocado a margem da sociedade, deve ser valorizada, pois a sua cultura esta inserida na
nossa historia.

Através do uso de técnicas da atividade turistica poderemos mostrar como este
continente, muito pouco conhecido por nds, pode ser fascinante e como ha semelhancas
entre o povo do Brasil e o povo africano. Com este trabalho pretendemos juntos, estimular
a curiosidade dos alunos do ensino fundamental, da 62 série, da cidade de Jaguardo e assim,

fazer com que eles busquem sozinhos maiores informagdes e partilhem com seus colegas.
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A Lei 10.639/03 nas escolas: Desvendando as belezas da Africa através da atividade
turistica

Ensinar a histdria do negro em sala de aula tem sido um trabalho muito dificil para
os professores e alunos. A deficiéncia na formacéo académica, poucos materiais relativos
ao assunto acabam por dificultar a transmissdo do conhecimento do professor para o
discente. A falta de estudiosos sobre o tema, que publiquem para o pablico leigo, faz com
que no momento de escolha do material didatico a ser usado na instituicdo de ensino, seja o
mesmo que sempre coloca o negro em posicao de inferioridade.

A escola como espaco de construgdo do conhecimento, por longo tempo apresentou
a histria da Africa numa visdo negativa. Desta forma, o desconhecimento da cultura
africana induz ao preconceito.

O aluno de ascendéncia africana tendo uma visdo preconceituosa da histéria dos
seus antepassados termina por ter sua auto-estima afetada e o auto-conhecimento
prejudicado. A histéria e cultura africana abordada de forma mais humana, sem
preconceito, estimula a ndo inferioridade deste aluno. As criangas e jovens que identificam
e reconhecem o legado dos seus antepassados de forma positiva e ndo estereotipada
passam a ter orgulho de ser negro.?

Quando trazidos do continente africano esta populacdo teve um longo periodo de
sofrimento em nossas terras. Sendo apenas mostradas as dificuldades deste grupo, diferente
dos outros grupos étnicos que aqui desembarcaram. Sendo assim, a lei n® 10.639/03 entrou
em vigor depois de 116 anos da abolicdo da escravidao, veio com o objetivo de reparar
essa injustica feita ndo apenas aos negros, mas a toda populacdo, visto que a historia
esquecida ou deformada pertence a todos os brasileiros, sem discriminacao de cor, sexo,
género, etnia e religido.?

Por muito tempo a Africa ficou conhecida pelas catastrofes, miséria, fome, guerras
etc. Sabemos que o continente africano guarda belezas naturais e pontos turisticos pouco
conhecidos mundialmente. Através das disciplinas do curso de turismo podemos verificar
gue o conhecimento do povo africano pode ser melhor explorado, e de forma ludica com as

criancas, pois a curiosidade infantil nos traz a possibilidade de explorar este lugar
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fascinante. Nesta oficina, fazendo uma viagem exploratdria ao continente africano, tivemos
a possibilidade de revelar a cultura e a histéria do povo negro.

Para o 5° Congresso Brasileiro de Extensdo Universitaria pretendemos desenvolver
a oficina: Desvendando as belezas da Africa através da atividade turistica, para alunos
das seéries iniciais do Ensino Fundamental. Acreditamos que esta oficina podera despertar
mais interesse por esta tematica.

Quando aplicada nas escolas publicas de Jaguardo, esta oficina apresentou
excelentes resultados, sobretudo, porque os estudantes perceberam uma nova forma de
aprender os contetidos de Historia da Africa e Cultura Afrobrasileira.

Objetivamos apresentar uma nova maneira de estudar a Africa e a Cultura
Afrobrasileira através das belezas naturais e da diversidade cultural do povo africano.
Queremos desmistificar os preconceitos sobre a Africa, vista como o continente da dor, da

fome, das doencas, das guerras e dos conflitos étnicos.

Metodologia
Pretendemos desenvolver em escolas de ensino fundamental. O publico-alvo para
esta oficina sdo alunos de séries iniciais. Utilizamos o computador e data show no
momento de aplicacdo da oficina para as visualizaces.
Desenvolvimento da oficina
a. Breve explanagéo sobre a Africa e do negro no Brasil;
b. Aplicacio de técnica para descobrir o imaginario dos alunos sobre a Africa;
c. Apresentacdo de um conjunto de slides sobre as belezas naturais da Africa e a
diversidade cultural do seu povo;

d. Discussao com os alunos sobre o contetido apresentado;

Resultados e Discussdes

Os estudantes ficaram impressionados com as belezas naturais e culturais do
continente africano. Quando aplicada na escola Manuel Pereira Vargas, esta oficina serviu
para desmistificar a imagem da Africa que é passada pela midia e pelos livros didaticos. A
mesma despertou curiosidades e motivou a professora a buscar outros recursos para
desenvolver esta tematica.

Com esta oficina a ser desenvolvida no 5° Congresso Brasileiro de Extensdo
Universitaria, para alunos de ensino fundamental, pretendemos mostrar uma outra Africa,

diferente daquela que esta no imaginario da maioria dos estudantes.



Também queremos contribuir para a implementacdo da Lei 10.639/03. Entendemos
que as atividades de extensdo, através de oficinas, podem qualificar a pratica docente.

Concluséo

Com a realizacdo deste trabalho podemos verificar a tamanha dificuldade dos
docentes na aplicacdo da Lei 10.639/03. Estes por ndo terem muitas opc¢des na hora de
escolha dos livros e dificuldades para se qualificar, se sentem despreparados para exercer a
docéncia nesta tematica. Mas quando os professores encontram projetos voltados a esta
area se sentem motivados.

Os alunos aderiram ao projeto mostrando interesse positivo, sempre fazendo as
atividades propostas e perguntando quando ndo entendiam algo. Contribuimos para
desmistificar as imagens negativas do continente africano que chegam até nos.

A Africa apresenta belezas naturais impares, a cultura do povo africano também é
singular. O aluno afrodescendente se sente valorizado e melhor identificado com os seus
ancestrais, quando a Africa é apresentada de outra forma, que ndo seja por meio de

imagens carregadas de violéncia ou pobreza.
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Aprendendo nas Transgressoes:
Abordagens Qualitativas, Vivéncias e Fronteiras Extensionistas
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Resumo:

Refletindo sobre horizontes, fronteiras e desafios para a educagdo extensionista na
contemporaneidade, reconhecemos tensdes e conflitos entre concepgdes e perspectivas
de extensdo.Valorizando o didlogo, comunicacio e aprendizado conjunto, vivenciamos
redes colaborativas em espacos publicos, articulando extensdo, pesquisa e docéncia-
discéncia na formag@o inicial, continuada e interdisciplinar de educadores. Participam
dessas redes professores e estudantes de escolas ptblicas de educacdo basica e superior,
profissionais de sadde publica, educadores populares. Temos por objetivo a promocao
de uma educacdo emancipatéria, da saide plena e da inclusdo social, realizamos
encontros, reunides, oficinas, em uma abordagem metodoldgica qualitativa,
participativa e processual no planejamento, desenvolvimento e avaliacdo dessas
atividades. Percebemos, entretanto, que uma abordagem qualitativa em acdes,
investigacdes e registros extensionistas contrapde-se, no atual contexto social e
académico, a uma énfase a produtividade quantitativa, aos produtos em detrimento de
processos, a padronizacdo de formuldrios, ou seja, a uma perspectiva de gestdo
empresarial e tecnocritica de politicas educacionais. Quais desafios (politicos,
pedagdgicos, tedricos, metodoldgicos) isso traz para acdes extensionistas que orientam-
se por abordagens processuais, dialéticas e qualitativas em espacos publicos? Que
tensdes identificamos entre exigéncias institucionais imediatas e oS pressupostos-
objetivos-resultados de nosso trabalho? Quais as possiveis “transgressdes”? E
importante socializarmos experiéncias pratico-tedricas, identificando avancos,
dificuldades e desafios enfrentados em relacdo a problemadtica exposta. A metodologia
de trabalho nesta Oficina serd dialdgica e interativa, compartilhando-se situacdes
vivenciadas, argumentos politico-pedagdgicos e elementos tedrico-metodoldgicos para
fundamentarmos-registrarmos-relatarmos-documentarmos ~ qualitativamente  acdes
extensionistas, sem ignorarmos prescri¢cdes oficiais e tampouco renunciarmos a luta por
politicas publicas que contemplem a diversidade de formas e resultados de extensao.

Palavras-chave:

Redes colaborativas; abordagens qualitativas; didlogos extensionistas

Redes Colaborativas em Espacos Publicos

Valorizando o didlogo, comunicagdo e aprendizado conjunto, vivenciamos redes
colaborativas em espagos ptiblicos a partir de 1999, articulando extensdo, pesquisa e
docéncia-discéncia na formacdo inicial, continuada e interdisciplinar de educadores.
Participam dessas redes professores e estudantes de escolas publicas de educagéo basica
e superior de diversos cursos (Pedagogia, Geografia, Servico Social, Biomedicina,
Ciéncias Sociais, Quimica, Educagdo Fisica, Letras, Enfermagem, Historia, entre

outros), profissionais de satide publica, educadores populares. Buscando contribuir para



a concretizag¢do do direito de todos a uma educac¢io emancipatdria, a satide plena e a
inclusdao social, realizamos encontros, reunides, oficinas, em uma abordagem
metodoldgica qualitativa, participativa e coletiva. O planejamento, desenvolvimento e
avaliagdo processual de atividades realiza-se na perspectiva de autoria-autonomia
compartilhada dos sujeitos participes, problematizando-se questdes, identificando-se e
registrando-se avangos, dificuldades e desafios. A partir de tais vivéncias, propomos
esta Oficina com o objetivo de compartilhar-se experi€ncias pratico-tedricas em
extensdo, fundamentando-nos para vivenciar, documentar e relatar qualitativamente

acdes desenvolvidas.

Multiterritorialidade, Dialogos Extensionistas e Desafios

Refletindo sobre horizontes, fronteiras e desafios para a educaco extensionista
na contemporaneidade, reconhecemos confluéncias, tensdes e conflitos entre
concepgdes e perspectivas de extensdao em termos politicos, pedagégicos, geograficos,

tedrico-metodolégicos.

Como afirma Haesbaert (2004), é importante, nas ciéncias humanas e sociais,
superar-se a dicotomia entre agdes ferritoriais (na perspectiva do local, do singular) e
acoes em rede, buscando-se ‘“‘estimular a individualidade e promover o convivio
soliddrio das multiplicidades — de todos e de cada uma de nés ” (p.18). Referimo-nos
aqui a redes colaborativas como redes-territdrio de resisténcia e esperanca-agdo. Essas
redes, em seus movimentos, ativam e vivenciam concomitantemente multiplos
territérios (escolas publicas de educacdo infantil, bdsica e superior em varios
municipios, ambientes de trabalho em satdde publica, acampamentos de resisténcia),
ilustrando o conceito de multiterritorialidade, pois a “esta reterritorializacdo complexa,
em rede e com fortes conotacdes rizomdticas, ou seja, ndo hierarquicas, € que damos o

nome de multiterritorialidade. (Ibidem, p. 343).

N .

Conceituamos resisténcia em extensdo como resisténcia a precarizacdo de
nossas condi¢des de vida e trabalho, a mercantilizacdo da vida, do conhecimento e da
saude, resisténcia (“sauddveis transgressdes”’) as prescricdes curriculares e
regulamentacgdes oficiais, a desqualificacdo de nossos saberes, resisténcia as constantes
tentativas de nos subordinar a légica e ditames do capital e da ideologia neoliberal,

resisténcia a afirmacdo de inexorabilidade por parte do discurso hegemonico.

Entendemos acdes de extensdo como praxis politico-pedagdgica-epistemoldgica, ou



seja, em sentido distinto de ativismo ingé€nuo. Valorizamos a resisténcia-acdo como
postura humana “saudavel” porque ativa, questionadora, dialética. (Rezende, 1986).
Sob o ponto de vista onfologico, embora as redes que vivenciamos sejam elas
mesmas constituidas por mdltiplas territorialidades entrelacadas, sdo os sujeitos das
redes (como autores, € ndo como meros atores), sdo as relacdes, os movimentos vivos
das redes, em um processo de des(re) territorializacdo, que criam territérios de
resisténcia-acdo. Sob o ponto de vista epistemologico, € a partir da concretude das
praticas (e de sua problematizacdo) que sdo construidos e reconstruidos conceitos,
conhecimentos. Sob o ponto de vista politico, é na pratica dos (des)poderes, na rentincia
(e recusa) aos poderes instituidos pela centralizacio, pela hierarquizacdo, que se afirma
0 poder instituinte da libertacio (da aliena¢@o, do conformismo, da passividade). Sob o
ponto de vista pedagogico, é na acdo coletiva, participativa, intersubjetiva, na vivéncia
das partilhas, que se d4 o aprendizado da pedagogia da autonomia. (Oliveira, 2009).
Percebemos que redes colaborativas e convivenciais, constituidas por multiplos
fazeres, saberes, sujeitos e espagos educativos, contribuem para identificarmos
resultados processuais como: avancos em uma pedagogia transformadora em relagdo a
saude; articulacdo de atividades desenvolvidas pela universidade e outras institui¢des
publicas, movimentos sociais e organizagdes comunitdrias, entrelacando acdes
educacionais relacionadas a conquista da saide plena; construcio de praticas politico-
pedagdgicas-curriculares que buscam transcender o fragmentario, o prescritivo, o
episodico, considerando a multicausalidade e multidimensionalidade de questdes
relacionadas a saude; desenvolvimento de concepgdes, praticas e procedimentos de
extensdo-investigacdo-avaliacdo qualitativa; aprofundamento de uma abordagem
reflexiva, transdisciplinar e criativa de temas relacionados a satide; reconhecimento de

nosso papel com sujeitos na apropriacdo-reapropria¢do dos espagos publicos.

Temos também identificado dificuldades: a mercantilizagdo da educagdo, da
saude, do conhecimento e da extensido; a “sindrome da inexorabilidade”, a tendéncia a
naturalizacdo da exclus@o, o pragmatismo, o imediatismo, o individualismo, a
fragmentacdo, o exacerbamento da competi¢@o, os reduzidos recursos materiais, em um
cenario de precarizacdo e privatizagdo dos servigcos publicos; a énfase a “virtualizagdo”
das acdes educacionais; a tendéncia a se valorizar acdes episddicas, “espetaculares”,

prescritivas.



Percebemos assim que uma abordagem processual, qualitativa e dialética de
extensdo, articulada a pesquisa e docéncia-discéncia, orientada pelo compromisso com
uma educacdo emancipatdria e com o direito de todos a condicdes dignas de vida e
saide, confronta-se, no presente contexto social e académico, com expectativas de que
acdoes educacionais extensionistas resultem em transformacgdes imediatas,
quantificdveis, financeiramente lucrativas, com énfase a produtividade quantitativa e a
padronizacdo de formuldrios-relatérios, na perspectiva de gestdo empresarial e

tecnocratica de politicas educacionais. .

Quais desafios politicos, pedagdgicos, tedricos e metodoldgicos enfrentamos?
Que tensdes identificamos entre regulamentagdes, exigéncias institucionais e os
pressupostos-objetivos-resultados de uma abordagem qualitativa em nosso trabalho

extensionista? Quais as possiveis “transgressoes”?

Abordagens Qualitativas e Experiéncias Compartilhadas em Extensiao

E importante socializarmos experiéncias pratico-tedricas, identificando avancos,
dificuldades e desafios enfrentados em relacdo a problematica exposta. Através de uma
Oficina, pretende-se compartilhar situagdes vivenciadas ‘“‘aprendendo nas
transgressoes”, trazendo argumentos politico-pedagdgicos e elementos tedrico-
metodoldgicos para fundamentarmos-registrarmo-relatarmos-documentarmos nossas
acOes extensionistas, sem ignorarmos solicitacdes-imposi¢des oficiais e tampouco
renunciarmos a uma abordagem qualitativa e a necessidade de luta por politicas publicas

que contemplem a diversidade de formas e resultados de extensao.

Entre conceitos fundamentadores-inspiradores desta Oficina, citamos: o
entendimento de extensdo como comunicacio; a idéia de educacdo como processo; a
recusa a inexorabilidade (Freire); a visdo de extensao (articulada a pesquisa e docéncia-
discéncia) como didlogo, préixis, constru¢do social, criagdes, partilhas em acdes-
reflexdes-acdes (Branddo, Thiollent, Minayo, Oliveira); o conceito de
multiterritorialidade (Haesbaert), rizomas, horizontalidade, (des)hierarquizacoes, “rotas
de fuga”, os deslocamentos, as formas de contorno as imposi¢des, as taticas de
sobrevivéncia (Deleuze, Guatari, DeCerteau); o reconhecimento da importancia do
“aprender nas transgressdes” (Arroyo); as relacdes entre a natureza de resultados
buscados pela extensdo e a multidimensionalidade e diversidade de expressdo pelos

participantes (Demo).



A metodologia de realizacdo da Oficina serd pratico-tedrica, interativa e
dialégica, desenvolvendo-se em trés momentos: Momento I: ambientacado, apresentacao
dos participantes, da problemdtica, de elementos fundamentadores e materiais a
disposi¢do em mesa de apoio (“quintal de recursos”). Momento II: trabalho reflexivo-
criativo em grupos; Momento III: socializacdo das construgdes, reflexdes, avaliacdo e
propostas de desdobramentos.

Esperamos que os didlogos extensionistas nesta Oficina e no conjunto da
programacdo do V Congresso Brasileiro de Extensdo Universitdria contribuam para a
construcdo de politicas de extensdo orientadas pela inclusio e pela dialogicidade e pela

em espacos publicos de educacio, reflexdo, luta e emocgao.
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ARTE CIRCENSE — GINASTICA ACROBATICA e MALABARES

Area tematica: Educacao (esporte e lazer)
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Siomara A. SILVA; Perciliany Martins SOUZ; Alex Ragues TEIXEIRA; Edson
Adriano Nogueira de PAIVA; Ida B. Heuser PRADO; d&®rfirio A. FILHO

Introducao
A educacdo fisica estuda e contempla na praticeonkecimentos aplicados ao

movimento humano em todas as suas facetas de stagfies. Uma das areas que aplica o
controle do corpo na execug¢do dos movimentos aticobée de elementos acoplados é de
dominio das artes circenses e de pouca utilizadalneacao fisica. Esta area é carente de
conhecimentos teorizados aplicados a pratica coéeaidas que contribuam para o
aprendizado associado a eminéncia da educacaa. fAssim, o desenvolver e aplicar o
conhecimento metodoldgico, didatico e pedagogigrgduzidos na educacéo fisica para o
melhor do processo de ensino-aprendizado de movameacrobéaticos e de malabares
apresenta-se como um problema da area.

Objetivos e justificativa

Objetivo geral:
Proporcionar as criangas e jovens um contato ditéado no que tange a Educacao
Fisica, abordando um dos principios da arte ciecenmo as figuras de solo e acrobacias.
Assim trabalharemos nessa oficina técnicas de @magrendizado das figuras com o corpo

individualmente e em grupo, como também técnicasalabares.

Objetivos especificos:
» Contribuir com a consciéncia corporal,
e Contribuir com o nivel coordenativo;
» Proporcionar uma maior socializagdo dos alunoségrdo movimento;

* Proporcionar diversao através do aprendizado dags;

Justificativa
O espaco da extenséo € de grande valia para agiuice técnicas novas e outras

ja afirmadas no contexto de ensino, principalmentando neste contexto se aplica o



processo de ensino de futuros profissionais da &l@zas propostas experimentadas para
uma vasta teorizacdo do processo metodoldgico gaeséte deste conhecimento justifica
a importancia dos professores e monitores aplicagnecnicas de ensino que estdo em
plena aplicacdo na UFOP e que vem dando certo.

Metodologia

Publico alvo:

Criancas e jovens de 10 a 16 anos. Com um numepartieipantes de no maximo
30 pessoas para cada sessao de oficina.

Método:

A oficina ocorrera na maior parte do tempo com sedgolvimento das figuras
(piramides, avidao, cristo invertido, Eva um), seredas em duplas, trios, e com todos
juntos. Para a montagem das figuras serdo utikzaéenicas de seguranca, de base,
sustentacao, de equilibrio de apoio, de pegadadesteontagem e translacéo de figuras.
Um dos objetivos da oficina perpassa na visualzalg® figuras através da apresentagao
das mesmas ao longo do processo e ao final deaakagem.

Na parte que contempla o trabalho das figuras aticas, o planejamento abordara
a parte dos apoios, figuras no chao, e figurasaaér@endo que ao final, flmadas a
apresentacdo criada pelos proprios alunos, usasd@gwas acopladas ao manejo das
bolinhas aprendidas com o malabares. A parte déabaras sera utilizado no processo de
aprendizado para o controle dos materias, outrderiaig mais leves como o tule, para
entdo os executantes alcancarem as bolinhasaatiiizno intervalo materiais alternativos
que facilitem a aprendizagem.

Materiais:
Colchonetes, bolinhas de malabares, tules, batéesera fotografica ou filmadora.
Tempo de duracéo da oficina:

Quatro horas de duracéo.



CAPOEIRA ANGOLA E INCLUSAO SOCIAL

Area Tematica: Educacéo

Ivan Livindo de Senna Corréa
Universidade federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)
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Ivan Livindo de Senna Corréa
Rafael Berbigier de Bortdli

Jean Carlo Dornelés

Resumo

A oficina objetiva fazer uma reflexdo sobre o ensino da Capoeira Angola e os
fundamentos da Capoeira Angola, numa perspectivas de inclusdo Acai@lina faz
parte do trabalho do Projeto de Extensdo Capoeira Angola e Incksdal,
desenvolvido no Colégio de Aplicacdo da UFRGS e na Vila Planefdwiante a
oficina além da reflexdo em torno da capoeira e sua formasadéesiacédo, faremos

uma mostra de Capoeira Angola.

Palavras-Chave:Capoeira angola, educacao popular, incluséo social

Introducéo

Ai estd uma das tarefas da educagdo democraticgp@ap, da Pedagogia da
Esperanca — a de possibilitar nas classes populareesenvolvimento de sua
linguagem, jamais pelo blablabla autoritario e &ewt dos ‘educadores’, de sua
linguagem, que, emergindo da e voltando-se solaeealidade, perfile as conjecturas,
os desenhos, as antecipagfes do mundo novo. Hstarag das questbes centrais da
educacédo popular — a da linguagem como caminhovéa¢do da cidadania.

Paulo Freire (1993, p., 41)

! Estudante de Graduag&o do Curso de Ciéncias Sdeidiniversidade Federal do Rio Grande do Sul.
2 Professor de Educacéo Fisica do Colégio de Aglizaa UFRGS, Mestre do Departamento de
Expressao, e-maiivanlivindo@gmail.com

® Servido Técnico-administrativo da UFRGS.

* Professor de Capoeira do Grupo de Capoeira AriRmizes do Sul.




Quando propomo-nos a realizar um trabalho de educacédo junto as classes
populares, temos a preocupacéo, de ouvir, de dialogar e de compeesndegroducéo
cultural como fruto de sua reflexdo do e no mundo. Para Freire (4928)rizacédo da
linguagem popular enquanto forma de compreensdo do mundo € um instrumento que
vem contribuir para a tomada de consciéncia dos sujeitos popularé®sJujedutores
de conhecimento cultural e que deve ser vivido e problematizado no sentido de
compreender o0 seu significado social. Pode-se dizer que a @apogiola, € um
exemplo de criacdo e de vivéncia da cultura popular afro-brasileira.

A Capoeira, um misto de danca, luta e jogo que outrora foramabzgdo, hoje
€ um marco da cultura brasileira. A capoeira ndo € sé e#ipraks movimentos
corporais, mas expressao de uma complexidade de simbologias eque@ckgstivos a
partir das cantigas, do aprendizado do ritmo e do canto, das histtataenadas desde
seu surgimento até a atualidade.

Na Capoeira Angola, seus praticantes reivindicam a herang¢eadigdo da
cultura afro-brasileira em que vem, com o0 passar do tempo, sofidindsas
alteracbes. A Capoeira Angola tem no Mestre Pastinha (1889-298&) principal
representante. Para Lussac e Tubino (2009, p. 11) o surgimento da capgeiea
“seria uma oposicdo as mudancas na capoeira realizadas por Biombagdas as
reivindicagdes socioculturais e identitarias de seus praticantes”.

Quando se ensinam os toques, os movimentos e o jogo de Capoeira Angola,
viaja-se no tempo e vivencia-se a luta dos primeiros negros que \dardfnica para
trabalhar como escravo, principalmente nas planta¢cdes cana-de-agieaacau no
nordeste brasileiro. Foi com o objetivo de libertar-se da escravidao que o negroaria
luta que ird possibilitar a defesa no momento da fuga e luta contra os seus senhores

Vai ser nesse contexto que surge a Capoeira, sendo 0 proprio nomeacapoei
destinado ao local com “mato baixo”, onde se treinava a luta qu&issezomo
instrumento de resisténcia e de libertagcdo. Quando n&o podiam essmmiemato
para treinar, 0s negros reuniam-se para dancar, cantar e tpeaa 0s seus senhores, 0
que parecia uma festividade, na verdade era um disfarce de uma luta.

O trabalho de Extensdo com Capoeira Angola, a0 mesmo tempo em que
possibilita refletir sobre a cultura afro-brasileira, valodzprépria cultura popular. A
Capoeira Angola, quando trabalha pela universidade, tanto na escola ouagunto



camadas populares ela se resignifica. Isso porque, a0 mesmo temgb wqua
manifestagdo cultural, torna-se uma tematica e um instruneeloizacional de dupla
inclusé@o social. A primeira inclusdo da-se pela propria valorizdg&apoeira Angola,
enquanto fruto da cultura popular. A segunda inclusdo, ocorre enquanto a Capoeira
Angola, torna-se instrumento de inclusdo ao envolver criangcas esegiales em
situacao de risco num prética corporal reflexiva. Reflexiva, no sentido de compraender
capoeira como expressao popular, simbolo da luta do negro por sua lbertded
poder refletir sobre sua préopria condicdo de excluido.

Assim, nosso trabalho objetiva proporcionar uma reflexdo em torno da @apoei

Angola, sua formas de manifestacéo e sus contribuicdo para a inclusdo social.

Materiais e métodos

O Trabalho realizado com a Capoeira Angola na Escola eamasnaades
circunvizinhas da UFRGS, tem uma inspiracdo metodologica no legadalde-Rare.
Essa metodologia, entende que o educador e o educando, num processo dialdgico va
descobrindo-se e ao descobrirem-se vao apropriando-se dos movimentotuida cul
popular afro-brasileira e dos aspectos simbdlicos do jogo da Capogjota. Assim,
vai-se valorizando o legado cultural afro-brasileiro, que muito foi geide e
marginalizado na histéria brasileira.

As aulas do projeto ocorrem no turno inverso e conta com a particidacéo
Grupo de Capoeira Angola Raizes do Sul. As aulas ocorrem no Colégio de Aplicacdo da
UFRGS e na Associacdo de Moradores da Vila Planetarioyédadacaliza-se ao lado
do Campus de Saude da UFRGS e seus moradores sobrevivem de dmlebas
Reciclaveis. Além das aulas regulares realizamos rodasyulee(ta, tanto no Colégio
de Aplicacdo como no Parque da Redencdo em Porto Alegre, onds nasaa
participam de forma integrada os alunos do Colégio de Aplicacéd@leirass da Vila
Planetario. As aulas de Capoeira Angola sdo ministradas peksgor coordenador,
pelo professor do Grupo de Capoeira Angola Raizes do Sul e por dastasotie
Extenséo da UFRGS.

No Colégio de Aplicagdo as aulas ocorrem nas quintas-feindg, participam
do Colégio de Aplicacdo e pessoas das comunidades. As atividades dedasvasse
grupo visam o resgate da historia da capoeira, enquanto cultura afteHiaraa qual
deve estar presente na escola. Trabalhamos também os fundamer@apogara

Angola, os instrumentos, seus toques, as cantigas e a organizacao da roda.



Na Vila Planetério, as aulas ocorrem aos sibados, nessa comuai@&addo
ensino dos fundamentos da Capoeira Angola, dos toques dos instrumentos|ghkess cant
da organizacdo da roda e do maculelé, buscamos refletir solagp@ira como um
simbolo de luta, de resisténcia e de organizacao do negro em prol de sua libertacéo.

Comessa oficina, iremos fazer uma mostra do nosso trabalho realindéore®
Alegre. A mostra constitui numa oficina, onde realizaremos umeaxé&efl sobre a
insercdo da histéria e a cultura afro-brasileira na esaslgpssibilidades de inclusao
social da capoeira, vivenciaremos uma aula de Capoeira Angola, apresentando seus

movimentos, toques e cantos.

Resultados e Discussoes

Estamos desenvolvendo esse trabalho a 5 anos e como resultado obtivemos uma
participacdo significativas de estudantes do Colégio de AplicacBié-R&S e da Vila
Planetario. A Vila Planetario, localiza-se proximo ao Campugl&saa UFRGS, em
Porto Alegre-RS. Durante os 5 anos tivemos uma média de padicigdacs3 alunos,
sendo esses 25 na Vila Planetario e 28 no Colégio de Aplicacdo da UFRGS.

Durante esse periodo, contamos com a participacdo efetiva do Grupo de
Capoeira Angola Raizes do Sul, através de seu representantssérafe Capoeira do
Grupo, Jean Carlo Dorneles, que voluntariamente da assessoria, saassila como
nos estudos e aprendizagem realizadas pelos bolsistas do projeté.Ugassesultado
positivo, ao fato de que o projeto mantém um dialogo com 0s movimentos steial
resgate da cultura corporal afro-brasileira, onde ocorre umea tentre o0s
conhecimentos académicos da Area de Educacdo Fisica e os Sabsukses,
vivenciados, cultivados e refletidos pelos movimentos sociais populares.deargoa
o0 Grupo de Capoeira Raizes do Sul, como Movimento Popular, pela militancia
voluntaria de seus participantes em prol do resgate e da diwuldga¢@apoeira Angola,
enquanto representante legitima da cultura afro-brasileira.

O trabalho de inclusdo social que realizamos € mais sigivificaa Vila
Planetario, onde participam criancas e adolescentes em situagadndeabilidade
social. As quais freqientam a escola regular e no turno inverscpgasn com seus
familiares da coleta de lixo reciclaveis. Nos sabados,eentesnpo livre, participam da
aulas de Capoeira Angola. Nos primeiros anos desenvolviamos as@uledodo da
manha, porém observamos que muitas criancas e alunos faltavam t@@mes

acompanhando seus pais nos trabalhos de coletas de lixo. Assim em g@ba|ho



esta ocorrendo no periodo da tarde, o que tem facilitado a participfatd@ das
criancas e adolescentes envolvidos.

Conclusao

Ao mostrarmos, um pouco do que é desenvolvido no projeto de Extensdo
Capoeira Angola e Inclusdo Social, no qual abordamos a capoeiraoméo utna
simples forma de movimentar-se ou como atividade fisica em sitrAldmhamos a
capoeira como um simbolo de resisténcia a opressdo do negro eepeEEntante
legitima da cultura afro-brasileira. A capoeira represeatabém uma forma de
organizacdo para a resisténcia social de um povo. Assibalhar a Capoeira Angola é
refletir a cultura afro-brasileira, sua historia e a luta ggar reconhecimento social e

institucional.
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RESUMO: O Programa Ciclo Literdrio, Ler para Escrever é um dos programas
pertencente ao projeto de extensdo universitdria, o Cursinho Alternativo da Unesp de
Rosana (CAUR), de cariter comunitirio. E objetivo do Programa Ciclo Literdrio: Ler
para Escrever, fazer com que os alunos desenvolvam sua interpretacdo, e com isso, sua
argumentacdo e visdo critica, bem como, sua habilidade para a escrita, por meio da leitura,
explanacdo, discussdo e posterior escrita a respeito das obras estudadas no Projeto. Quanto
a metodologia adotada para a estruturacio da atividade, faz-se por meio de uma primeira
explanacdo a cerca da obra, seu autor e periodo no qual se insere, realizada pela professora
da disciplina de Literatura do cursinho. Tais explanacdes se utilizam de recursos
audiovisuais, como data-show, videos, musicas, bem como leitura de trechos da obra, que
exemplifiquem os temas a serem discutidos posteriormente. As discussdes que se seguem
promovem um didlogo aberto com alunos, professores e demais participantes.
Posteriormente os mesmos terdo que expressar suas opinides criticas, sensagdes e
sentimentos que a obra estudada e aquele momento de reflexao e discussdo lhe trouxeram,
com a escrita de textos livres. Pode-se perceber ao longo de ambos os semestres abordados
nesse trabalho um constante desenvolvimento dos alunos no que diz respeito ao interesse
pelo Projeto e principalmente em suas habilidades de interpretagdo, critica, explanagio
objetiva de suas idéias, e, sobretudo, nesse primeiro semestre de 2011, o desenvolvimento
da habilidade para a escrita.

Palavras-chave: cursinhos pré-vestibulares; Projeto Ciclo Literdrio: Ler para Escrever;
desenvolvimento interpretativo, critico e de escrita do aluno pré-vestibular

Introducao

"Com a ponta da lingua pude sentir a semente apontando
sob a polpa. Varei-a. O sumo 4&cido inundou-me a boca. Cuspi
a semente: assim queria escrever, indo ao &amago do amago
até atingir a semente resguardada 14 no fundo como um feto.” (TELLES,
Lygia Fagundes, 1999)
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O Ciclo Literdrio é um dos Programas realizado pelo projeto de extensdo

universitdria de cursinhos pré-vestibulares, o Cursinho Alternativo da Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP) do Campus de Rosana (CAUR). Os
cursinhos pré-vestibulares da Instituicdo t€ém como grande maioria de seus professores e
colaboradores os proprios graduandos da Universidade.

Os cursinhos pré-vestibulares fazem parte dos projetos extensionistas de diversas
unidades da Unesp, auxiliando no egresso de mais jovens, provenientes, primordialmente
de escolas publicas as universidades brasileiras.

Dentre os projetos de extensdo universitaria do campus experimental da Unesp de
Rosana, o cursinho pré-vestibular, CAUR (Cursinho Alternativo da Unesp de Rosana),
possui cardter comunitario, ou seja, visa contribuir com o ensino publico regional com o
intuito de gerar maior igualdade de oportunidades a comunidade, no que diz respeito ao
egresso no ensino superior brasileiro. Além de aulas das diversas disciplinas que compde o
ensino médio brasileiro, o CAUR promove outros programas, como € o caso do objeto de
estudo desse trabalho, o Programa Ciclo Literdrio, Ler para Escrever.

O Programa se justifica sob a suposicdo de que os alunos do cursinho ndo possuem
o hébito da leitura em seu cotidiano. Com isso, pressupde-se que esses alunos tendem a
apresentar certo grau de deficiéncia no que diz respeito a interpretacdo textual, a escrita, a
argumentacido dentre outras habilidades extremamente necessdrias aos mesmos. As
habilidades adquiridas por meio do hdbito da leitura sdo necessdrias aos exames
vestibulares, as suas posteriores carreiras académicas, profissionais, bem como ao
exercicio da cidadania desses jovens dentro da sociedade da qual fazem parte. Tendo em
vista que o tempo restrito em sala de aula € insuficiente para discussdes aprofundadas a
cerca da disciplina de literatura e de temas atuais relacionados a mesma, o Programa Ciclo
Literdrio, Ler para Escrever possibilita maior enriquecimento cultural, cognitivo, e das
habilidades citadas anteriormente aos alunos do cursinho.

Esse artigo pretende descrever o processo de desenvolvimento do Programa Ciclo
Literdrio: Ler para Escrever e analisar a pertinéncia de suas etapas, tendo em vista a
percepcao dos professores componentes da equipe do programa diante da alteragdo da
situacdo problema. Tais alteragdes foram percebidas pelos mesmos, a partir da observagao
dos alunos. Foram notados nesses, maior interesse na drea literdria e envolvimento
participativo dentro do cursinho, de modo geral, bem como um melhor aproveitamento
desses em sala de aula.
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Metodologia

“O que hd de mais importante na literatura, sabe? E a aproximacio, a
comunhdo que ela estabelece entre seres humanos, mesmo a distancia,
mesmo entre mortos e vivos. O tempo ndo conta para isso. Somos
contempordneos de Shakespeare e de Virgilio. Somos amigos pessoais
deles (ANDRADE, 1986).”

No Programa Ciclo Literdrio: Ler para Escrever as obras selecionadas para o
estudo ao longo do ano letivo sdo de grande importancia para a compreensao das Escolas
Literdrias brasileiras e portuguesas. Apresentam caracteristicas singulares dentro do
contexto do periodo ao qual se referem, portanto, destacam-se entre as demais, e seus
autores sdo reconhecidamente fundamentais para formacio da histéria literaria brasileira.
Por esses motivos sdo exigidas em muitos vestibulares e compde a lista de livros estudados
pelo Programa abordado neste trabalho.

O Programa acontece mensalmente durante todo o periodo letivo, fazendo parte da
programacio de sdbado do Cursinho, no periodo da tarde, com duracdo média de uma hora
e meia. As datas de sua realizag¢do sido pré-determinadas por seus organizadores para que
conciliem com os demais programas realizados pelo CAUR.

Para o ano de 2011 foram escolhidas as obras: Senhora, de José de Alencar;
Memdrias de um Sargento de Milicias, de Manuel Antonio de Almeida; Dom Casmurro,
de Machado de Assis; O Cortico, de Aluisio Azevedo; A Rosa do Povo, de Carlos
Drummond de Andrade; Vidas Secas, de Graciliano Ramos; Poemas Completos de Alberto
Caeiro, de Fernando Pessoa; e Lacos de Familia, de Clarice Lispector. As obras sdo
trabalhadas seguindo essa mesma ordem de apresentagdo, de modo que sigam a ordem
cronoldgica dos periodos literdrios brasileiros e portugueses.

Em sua primeira etapa, a explanagdo a cerca da obra (por parte do professor da
disciplina de literatura) se utiliza de recursos audiovisuais. E feita uma prévia explica¢io
da obra, autor e periodo literdrio por meio de apresentagdo em slides com o uso do
aparelho retroprojetor. Ainda nessa etapa o aluno entra em contato com as diversas artes
referentes ao contexto histérico-cultural no qual a obra se insere, como musicas, artes
plésticas, a apresentacdo de videos (entrevistas, documentérios, videoclipes, etc.) que
tenham relagdo com a obra, com o autor e com o periodo em que se inserem.

Durante a segunda etapa do programa sao promovidas discussdes referentes a todos

os assuntos abordados anteriormente, promovendo-se um didlogo aberto com todos os
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participantes da atividade. Trata-se de um momento importante para a expressao verbal do

aluno, que passard a verbalizar suas opinides, expressar seu ponto de vista, assim como
conhecer as idéias dos demais presentes.

A terceira e ultima etapa constitui-se em um momento de reflexdo individual do
aluno, onde esse deverd transcrever todo conhecimento adquirido durante a atividade, bem
como sua visdo critica de tudo o que foi abordado e discutido. Nesse momento o aluno
sente-se mais a vontade para expressar suas opinides, sensacdes e sentimentos que a

execucdo e o bom desenvolvimento da atividade lhe proporcionaram.

Resultados

No primeiro Ciclo Literdrio do ano de 2011, a obra abordada foi o livro Senhora, do
autor José de Alencar. Em conjunto com os cinco alunos presentes e quatro demais
participantes. O assunto mais discutido e enfatizado pelos alunos foram os valores
deturpados da burguesia brasileira do século XIX (Segundo Reinado, e recente urbanizacéo
da cidade do Rio de Janeiro). Houve, entre o grupo, a constatacdo de uma sociedade futil,
que tinha seus valores baseados nas “apar€ncias”, na riqueza material, além dos
preconceitos e tabus. Tal tema gerou a reflexdo sobre os nossos valores atuais, em que sao
baseados e quais sdo, ainda hoje, nossos preconceitos.

A segunda obra proposta foi Dom Casmurro, do consagrado escritor Machado de
Assis. Dom Casmurro trouxe aos cinco alunos e seis demais participantes, presentes na
atividade, um sentimento de inquietacdo e curiosidade, fomentadas por uma assidua
discussdo a cerca do tema principal da obra (a aparente traicio de Capitu, personagem
feminina central). O debate gerou um grande avanco em suas expressoes orais e escritas.

Na ultima obra estudada durante o primeiro semestre de 2011, o livro Memdrias de
um Sargento de Milicias, foi possivel observar, pela primeira vez na literatura brasileira, a
representacdo das classes baixas brasileiras, feita pelo autor Manuel Ant6énio de Almeida.
Almeida proporciona, por meio dessa obra, um retrato social das camadas mais baixas do
Rio de Janeiro Colonial, com sua linguagem, hébitos, costumes e festas. Esses aspectos
foram identificados como os responsaveis por proporcionar o que foi denominado pelo
grupo como o ‘“calor humano” do livro, bem como, os elementos que ddao seu tom
humoristico. Foi possivel durante o didlogo com os trés alunos e demais participantes da

atividade, observar que esses, de modo geral, extrairam da obra sua esséncia e o contexto
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em que a mesma se inseria, demonstrando que foi possivel aos alunos perceber a obra em

sua abrangéncia e relacdo com o periodo estudado e os dias atuais.

Conclusao

Pode-se perceber, ao longo desse semestre do ano de 2011, um constante
desenvolvimento dos alunos no que diz respeito ao interesse pelo Programa Ciclo
Literdrio, Ler para Escrever. As evolucdes percebidas a longo desse periodo dizem
respeito principalmente as habilidades de interpretacdo, visdo critica, explanag¢do objetiva
de idéias, e, sobretudo, o desenvolvimento da habilidade para a escrita.

As interpretacdes textuais das obras que constituiram o Programa fordo feitas
buscando-se relacionar os temas presentes nas mesmas com assuntos discutidos atualmente
(valores e problemas da sociedade da qual fazem parte) e com toda evolugdo das histdrias
das nagdes portuguesa e brasileira. A leitura aproxima o aluno do periodo histérico em que
se situa o livro e do autor que o escreveu; sua interpretagdo permite aos mesmos quebrar
barreiras das diferencas temporais, e, portanto, sociais, econdmicas e culturais. A
experiéncia da leitura e do seu compartilhamento em grupo traz aos alunos diferentes

“mundos”, que apenas sdo possiveis de se conhecer por meio dessa viagem.
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Resumo: A agéo inicia-se com um curso de extenséo na Universidade Federal de Alfenas
(Unifal-MG) intitulado “Cinema e ideia: ciéncia, cultura e trabalho”. O curso integra o
Projeto Institucional de Formacéo Continuada (PIFC), vinculado ao Edital do MEC “Aviso
de chamamento publico: Formag¢do Continuada da Educagdo Basica”, de 2010. Orientado
por referéncias tedricas sobre cinema e ensino e educacgao estética audiovisual, o curso foi
pensado na intencdo de ‘fortalecer, na formacdo dos educandos, pelo exercicio
interpretativo de obras cinematograficas, a compreensdo do valor universal das expressoes
da cultura e da vida cotidiana, incentivando o desenvolvimento de uma sensibilidade
estética critica das obras audiovisuais e, dialeticamente, da prépria realidade social”. Como
desdobramento, o curso prop0s a realizacao, pelos professores participantes, de um projeto
de ensino-aprendizagem na escola. Professoras cursistas apresentaram o projeto “Cinema:
espago de memoria e educagdo”, a ser desenvolvido na Escola Estadual Dr. Emilio
Silveira, de Alfenas (MG). Idealizado no sentido de interagir com a realidade local, o
projeto visa desenvolver acbes de reconhecimento, preservacao, registro e divulgacdo da
memoria cultural da cidade — especialmente a historia do(s) cinema(s) em Alfenas —,
colaborando para a formacdo de um novo olhar, da cidade e dos estudantes, sobre o
patrimdnio historico e artistico-cultural.

Palavras-chave: formacdo continuada; cinema; Alfenas.

Introducéo

Este trabalho apresenta uma acao extensionista que nasce articulada, num primeiro
nivel, entre ensino e extensdo, enquanto formacdo continuada oferecida na universidade a
professores de escolas da rede publica, e se desenvolve, num segundo nivel, na escola
estadual publica numa relacdo interna e com a cidade, articulando as dimensdes entre
extensao, ensino e pesquisa.

A acdo inicia com um curso de extensdo ministrado na Universidade Federal de
Alfenas (Unifal-MG) no primeiro semestre de 2011 sob o titulo “Cinema ¢ ideia: ciéncia,

cultura e trabalho”. A proposta do curso integra o Projeto Institucional de Formacao



Continuada (PIFC), que a Unifal-MG aprovou junto ao Edital do MEC (D.O.U.,
24.fev.2010, Secdo 3, p. 25-27) denominado “Aviso de chamamento publico: Formacao
Continuada da Educa¢ao Basica”.

O curso seguiu as tematicas indicadas pelo Edital na Area “Ensino Médio: ciéncia,
cultura e trabalho”, na qual foi registrado. Para tanto, propds desenvolver, por meio do
cinema, estudos e reflexdes sobre temas relativos a ciéncia, a cultura e ao trabalho, tanto no
nivel especifico da analise de uma obra particular, quanto no nivel sistematico da reflexao
sobre essas esferas como dimensdes articuladas do complexo social.

Orientado por referéncias tedricas sobre questfes centrais como cinema e ensino e
educacdo estética audiovisual, o curso foi pensado com a intencdo de “fortalecer, na
formacdo dos educandos, pelo exercicio interpretativo de obras cinematogréficas, a
compreensdo do valor universal das expressdes da cultura e da vida cotidiana, incentivando
0 desenvolvimento de uma sensibilidade estética critica das obras audiovisuais e,
dialeticamente, da propria realidade social” (Fraga, 2011, p. 113).

Como desdobramento, o curso propos a realizacao, pelos professores participantes,
de um projeto de ensino-aprendizagem na escola, com a exigéncia de tematizar ao menos
um dos trés eixos do curso — ciéncia, cultura e/ou trabalho — em relagdo com o cinema,
pois um dos objetivos principais dessa Area no Edital do MEC é fomentar a discussdo
desses temas com os educandos.

Com um projeto intitulado “Cinema: espaco de memoria e educagdo”, as
professoras cursistas apresentaram o seu trabalho a ser desenvolvido na Escola Estadual
Dr. Emilio Silveira, de Alfenas (MG), que integra os projetos “Escolas-Referéncia” e
“Escolas em Rede”, do Programa de Educacdo Afetivo Sexual (PEAS) e do Grupo de
Desenvolvimento Profissional de Educadores (GDP), ligados a Secretaria de Estado de
Educacdo de Minas Gerais.

A escola localiza-se no centro de Alfenas (MG) e recebe alunos de quase todos 0s
bairros do municipio, incluindo zona rural, que veem na escola uma oportunidade para
vislumbrar o futuro, ampliar seus conhecimentos e crescer como cidaddos. Contudo, a
escola compbe-se de turmas muito heterogéneas, com alunos desmotivados e que
apresentam dificuldades relativas a leitura, interpretacdo e producdo de textos mais
elaborados e complexos, pois leem pouco, e quando o fazem ndo raro é por obrigacdo.
Muitas vezes ndo tém acesso e nem se interessam por atividades culturais, como exibicdes
de filmes, apresentacdes teatrais e musicais, visitas a museus, exposicdes artisticas, dentre

outras.



Visando interagir propositivamente com essa realidade, o projeto foi idealizado no
sentido de capacitar os alunos participantes para criar, elaborar e atuar como protagonistas
da proposta de documentar, por meio de pesquisas, a histéria do(s) cinema(s) de Alfenas,
visando desenvolver agbes de reconhecimento, preservacdo, registro e divulgacdo da
meméria cultural da cidade, colaborando para a formagdo de um novo olhar, da cidade e
dos estudantes, sobre o patrimdnio histérico e artistico-cultural.

Valendo-se da sensibilizacdo por meio do filme e do resgate da histéria do(s)
cinema(s) em Alfenas (Cine Carlos Gomes, Cine Alfenas e Cine Arte Café), o projeto
almeja contribuir para a melhoria das dificuldades demonstradas pelos alunos, propiciando
uma conexao entre a atualidade e a heranca histérico-cultural, fornecendo elementos para a
construcdo e compreensdo critica de valores que norteiam o presente, e enriquecendo as
perspectivas para o futuro, além de ampliar o reconhecimento do outro, da cultura em sua

diversidade, e de si proprio.

Material e Metodologia
O curso ministrado na Unifal-MG desenvolveu-se na modalidade presencial com

auxilio online da ferramenta Moodle, em espaco aberto para o PIFC no site da Unifal-MG

(www.unifal-mg.edu.br/pifc). A metodologia do curso centrou-se na exibicdo de filmes
com posterior interpretacdo e discussdo reflexiva, secundada por textos, postagens
eletronicas e outras exposi¢coes. O curso foi estruturado pelas seguintes unidades tematicas,

apresentadas por problematizagdes orientadoras:

Tema para problematizacéo: Introducdo: natureza e sociabilidade

Filme O enigma de Kaspar Hauser, de Werner Herzog (1974)

Tema: Projeto de ensino-aprendizagem a ser desenvolvido na escola

Exposigdo e discussdo considerando-se o programa do curso e o contexto das escolas
Tema para problematizacgédo: Cultura: mitos e saber

Filme A odisséia, de Andrei Konchalovsky (1997)

Tema para problematizacdo: Cultura: fé e razdo

Filme O nome da rosa, de Jean-Jacques Annaud (1986)

Tema para problematizacdo: Ciéncia: o Renascimento

Filme Giordano Bruno, de Giuliano Montaldo (1973)

Tema para problematizacao: Ciéncia: autoconservacao e sacrificio

Filme Frankenstein de Mary Shelley, de Kenneth Branagh (1994)

Tema para problematizacdo: Trabalho: acumulacéo capitalista

Filme Germinal, de Claude Berri (1993)

Tema para problematizacdo: Trabalho: producéo e estranhamento

Filme Tempos modernos, de Charles Chaplin (1936)

Tema para problematizacdo: Encerramento: pedagogia da persisténcia

Video Metéafora do prisioneiro, de Lianamar da Silveira, Daniele Vilasfam e Fabieli Meotti (2005).
Curta-metragem baseado em texto homoénimo de Paulo Denisar Fraga. Recebeu o prémio de Melhor
Video Experimental na categoria Video Universitario Gatcho no 13° Gramado Cine Video.



http://www.unifal-mg.edu.br/pifc

O projeto desenvolvido na E. E. Dr. Emilio Silveira, sob a coordenacdo de
professoras que realizaram o curso, com orientacdo do professor ministrante, envolve
trabalhos com cerca de 80 alunos do segundo e terceiro anos do Ensino Médio, do
primeiro turno da Escola. Relaciona-se, também, com a comunidade alfenense, seja pelas
pessoas entrevistadas na coleta dos dados, seja pela divulgacdo dos seus resultados. Em

suas etapas, 0 projeto segue as seguintes acdes e procedimentos metodoldgicos:

Acdes Periodo

Objetivo especifico 1

Sensibilizar alunos e professores, por meio da exibicdo de filmes, para a descoberta
do valor da historia oral e documental e para despertar para a pesquisa historica
Acdo 1 - Reunir o grupo de professores para dividir responsabilidades e planejar as

atividades a serem executadas pelos alunos 12 Etapa
Acdo 2 - Assistir ao filme Narradores de Javé, de Eliane Caffé (2003), no Cine
Arte Café de Alfenas Abril 2011

Acdo 3 - Analisar e debater questdes pertinentes a preservacdo do patriménio
cultural e valor da histdria oral e documental
Acdao 4 - Sistematizar os conhecimentos adquiridos a partir de um roteiro

Acdo 5 - Produzir resenhas e sinopses do filme

Obijetivo especifico 2

Organizar oficinas de extensdo cultural, tendo a histéria do cinema como base para
a producgdo de conhecimentos e como referéncia do desenvolvimento de valores
Acédo 1 - Reunir o grupo de professores para dividir responsabilidades e planejar as
atividades a serem executadas pelos alunos

Acéo 2 - Elaborar material (apresentagédo Power Point e apostila) para a realizagdo Maio 2011
das atividades

Acéo 3 - Buscar parcerias para que as atividades sejam desenvolvidas de forma
satisfatoria

Acéo 4 - Definir profissionais para ministrar a(s) oficina(s)

Acéo 5 - Planejar, encaminhar e executar a realizacdo de oficina(s) de capacitacdo

Objetivo especifico 3

Realizar pesquisas por meio de entrevistas, material fotografico e documentos para
a reconstrucao da memdria cinematografica de Alfenas

Acdo 1 - Reunir o grupo de professores para dividir responsabilidades e planejar as
atividades a serem executadas pelos alunos

Acdo 2 - Elaborar materiais (questdes para as entrevistas, carta de apresentacao,
autorizacdo para uso de imagem pessoal) para a realizagdo das atividades

Acdo 3 - Realizar as entrevistas, fotografar, coletar fotografias e documentos

Acao 4 - Transcrever as entrevistas

Acdo 5 - Exibir e analisar o filme O levante das saias, de Ismar Porto (1967).
Roteiro de Waldir de Luna Carneiro

28 Etapa

Junho/Julho
2011

Objetivo especifico 4

Preparar, elaborar, selecionar e desenvolver atividades de producdo de textos
jornalisticos para a publicacdo no jornal virtual

Acdo 1 - Reunir o grupo de professores para dividir responsabilidades e planejar as
atividades a serem executadas pelos alunos

Acéo 2 - Produzir textos para a composi¢do do jornal (cf. infra) de acordo com a | Agosto 2011
linguagem jornalistica

Acdao 3 - Organizar, selecionar e revisar a producdo textual jornalistica

Ac¢do 4 - Publicar os textos produzidos no jornal Juventude Ativa on-line:
www.jornaleminiosilveira.com.br

Acdo 5 - Avaliar o conjunto do processo



http://www.jornaleminiosilveira.com.br/

Resultados e Discussoes
O curso e o projeto de extensdo intervém em matéria de natureza cultural e
educativa, visando, no geral, a uma melhor formacéo estética dos alunos, bem como a uma
revalorizag¢do simbolica do patriménio histérico-cultural na comunidade, razdo pela qual
seus resultados mais efetivos s6 podem ser vislumbrados a médio prazo. Contudo, as a¢des
desenvolvidas e materiais produzidos desde o curso de extensdo ministrado (cf. supra,
quadro de ac¢des) ja podem ser considerados, pela movimentagdo que geraram, como um

resultado relevante. Em todo o caso, entre os resultados esperados no projeto, listam-se:

Professores melhor preparados para desenvolver atividades utilizando o cinema para a construgéo de
uma perspectiva de educacao critica e significativa

Alunos engajados em atividades de preservagdo da histéria do patriménio cultural local e conscientes
de seu dever de informar, utilizando o jornal como veiculo de comunicacao

Escola integrada a comunidade alfenense por intermédio da implantacdo de banco de dados para
pesquisa histdrica

Escola estabelecendo parcerias com outras instituicdes na organizacao e realizacdo de programas
relacionados a area de Educagdo Patrimonial

Producéo de novas fontes de estudos pelo registro das atividades realizadas: relatorios das analises de
filmes, portifélio, &lbum, videos, mostra fotogréfica e publicacdo de textos no jornal virtual

Concluséo

Os resultados alcangados e perspectivados sao altamente relevantes e inovadores, a
considerar que expressam repercussdo comunitaria da recente ampliagdo da Unifal-MG
também para as areas de Humanidades, que vém afirmando um forte trabalho de extenséo
na comunidade regional, com um diferencial orientado para a dimensdo reflexiva. Neste
sentido, o Edital do MEC abriu uma oportunidade valiosa de trabalho integrado de varios
cursos e acdes de extensdao num Unico projeto institucional, o PIFC.

Alfenas ndo possui até hoje uma sistematizacdo documentada de sua historia
cultural, o que ndo é diferente quanto a expressiva historia dos seus cinemas. Uma das
perspectivas de desdobramento ulterior deste trabalho é, inclusive, o registro de um novo
projeto de extensdo, junto a Pré-Reitoria de Extensdo da Unifal-MG, com vistas a otimizar
os trabalhos atuais para a producdo de uma cartilna educativa de divulgacdo ampla,
ilustrada e escrita em linguagem acessivel ao grande publico, sobre a histéria do(s)

cinema(s) e de seus significados sociais em Alfenas.
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Resumo:

Tendo em vista que saber uma lingua estrangeira atualmente € uma necessidade bésica para a
insercdo e permanéncia dos sujeitos em um mercado de trabalho cada vez mais exigente e
competitivo, este artigo tem por objetivo apresentar um pouco do trabalho que tem sido
desenvolvido pelo Nucleo de Linguas Estrangeiras, um dos subprojetos do Programa de
Extensdo “Observatorio de Aprendizagem” da Universidade Federal do Pampa
(Unipampa/Campus Bagé). O referido projeto estd em vigor desde abril de 2010, e ja
ofereceu diversos cursos de linguas estrangeiras gratuitos a comunidade, com enfoque para o
ensino das linguas inglesa, espanhola e portugués para estrangeiros. Neste trabalho, a énfase
sera dada aos cursos de conversacdo em lingua espanhola, uma vez que esses ademais de
oferecer um espaco para o desenvolvimento da habilidade oral, também servem para mostrar
que é possivel ensinar a lingua-alvo a partir de géneros discursivos e de temas que sejam do
interesse dos alunos, que possam de alguma maneira servir para a vida deles. Ainda que
Bagé esteja localizada em uma regido que faz fronteira com um pais de lingua espanhola
(Uruguai), séo raros 0s casos em que se oferecam cursos dessa natureza. Em suma, pode-se
dizer que esse trabalho é bastante significativo, pois além de oportunizar um espaco de
aprendizagem para as pessoas que ndo sabem falar espanhol, também contribuem para a
formacdo continuada dos professores da educacdo bésica e para a formacdo académica dos
graduandos dos cursos de Letras da Unipampa e das demais universidades da regido.

Palavras-chave: Ensino de linguas; Conversacdo em lingua espanhola; Géneros discursivos.

Introducdo:

O presente trabalho é resultado das experiéncias de uma estagiaria de lingua
espanhola do Nucleo de Linguas Estrangeiras oferecido na Unipampa - campus Bagé,
vinculado ao Programa de Extensdo Observatdrio de Aprendizagem, que esta atuando desde

'Curso de Letras Portugués/ Espanhol Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), estagiaria do
Nucleo de Linguas Estrangeiras, PROEXT/MEC

*Profa. Dra Universidade Federal do Pampa( UNIPAMPA), coordenadora do Programa de Extenséo
Observatério de Aprendizagem e do subprojeto Nucleo de Linguas Estrangeiras
(PROEXTE/MEC/2009) valesca.irala@unipampa.edu.br.
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abril de 2010, com o objetivo principal de oportunizar cursos de lingua estrangeira gratuitos
a comunidade de Bagé e regido, das mais variadas faixas etarias. O Nucleo de Linguas
também tem como finalidade direcionar cursos para a formagdo continuada dos professores
da educacdo bésica atuantes na area de linguas estrangeiras, bem como aos graduandos dos
cursos de Letras da Unipampa e das demais universidades da regido. O mesmo tem atuado
junto aos alunos da Educacgdo Bésica, aos docentes da propria instituicdo e das universidades
vizinhas e ainda junto aos funcionarios da Prefeitura Municipal de Bagé, buscando aprimorar
este espaco e manté-lo como um local de integracdo entre a Educagdo Superior e o Ensino
Basico. Atualmente, o projeto tem oferecido cursos voltados aos moradores dos bairros
préximos onde a instituicdo esta instalada, de modo a atender as necessidades dessa regido
que possui baixo poder aquisitivo, como por exemplo, com o ensino de espanhol para
criangas.

Esse projeto objetiva também promover o desenvolvimento inicial e/ou
aprimoramento dos conhecimentos das linguas inglesa e espanhola, tanto para os alunos da
educacdo basica e do ensino superior, quanto para os professores de ambos o0s niveis da
nossa regido e oferecer mais um espaco de estagio curricular e/ou atividades complementares
aos graduandos, promovendo ao mesmo tempo um espaco de reforgo para os demais
académicos dessa mesma instituicdo que apresentam dificuldades de aprendizagem no que
tange as linguas estrangeiras em questdo. Cabe ressaltar que esse trabalho se detera
exclusivamente ao ensino de lingua espanhola e como tal, as propostas aqui expostas serdo
voltadas para a mesma. A fim de que se trabalhar com variadas habilidades e atender as
necessidades da comunidade em geral, foram oferecidos diversos cursos em lingua
espanhola, tais como “Conversacdo em Espanhol”, “Espanhol Basico”, “Espanhol online
para alunos universitarios”, “Produgdo Oral e Escrita em Espanhol” e mais recentemente, um
curso de extensdo destinado aos académicos da mesma instituicdo “O uso de midias na
producdo oral e escrita dos alunos de Letras Portugués/Espanhol”.

Material e Metodologia:

Como ja foi mencionado, o nucleo de linguas estrangeiras compreende um puablico
bastante diversificado, desde funcionarios publicos da Prefeitura Municipal de variados
setores administrativos até estudantes e professores de diversas areas de ensino de distintas
faixas etarias. Além disso, grande parte dos alunos que estd cursando 0 ensino superior
pertence a areas diferentes, enquanto outros ha muito tempo ndo tinham contato com o
ensino. Pode-se dizer, de modo geral, que essa experiéncia ajuda a enriquecer amplamente o
ambiente de aprendizagem, uma vez que o0s aprendizes podem compartilhar conhecimentos e
experiéncias distintas.

No que tange as aulas e as atividades desenvolvidas no decorrer dos cursos de
Conversacao em Espanhol, essas foram elaboradas a partir de temas que fossem relevantes
para o cotidiano dos alunos, que pudessem ndo s6 ampliar o contato dos alunos com a lingua,
mas que também servissem para a vida deles, que os fizessem refletir sobre assuntos reais e
tdo proximos, como o preconceito, a inclusdo social, 0 mercado de trabalho, etc. Esses temas,
por sua vez, eram tratados por meio de géneros discursivos. Optou-se trabalhar com géneros
discursivos na perspectiva de Bakhtin, pois de acordo com Fiorin (2008, p.61): “O género
estabelece, pois, uma interconexdo da linguagem com a vida social. A linguagem penetra na
vida por meio dos enunciados concretos, e ao mesmo tempo, pelos enunciados a vida se
introduz na linguagem”. 1.0go, considera-se que 0s géneros sdo enunciados que se
caracterizam por um conteudo tematico, possibilitando dessa forma, o trabalho com variados
géneros, abarcando distintas areas tematicas e levando assim o aluno a um contato
diversificado com diversas &reas do conhecimento.



Para dar mais sustentacdo a essa linha de pensamento a partir da teoria bakhtiniana de
géneros discursivos, utiliza-se a mesma em didlogo com outras concepgdes dos estudos da
linguagem e do ensino de lingua que privilegiam o texto, pois,

na medida em que o conceito de linguagem e de ensino privilegiados envolvem
individuo, histdria, cultura e sociedade, em uma relacdo dinamica entre producao,
circulacdo e recepcdo de textos, os conceitos de géneros discursivos (...) contribuem
para um trabalho efetivo com a lingua, tanto no que diz respeito a suas estabilidades
quanto instabilidades (...) (BRAIT, 2000, p. 16).

Além disso, segundo Marcuschi (apud KOCH, p. 56): “(...) € impossivel pensar em
comunicagdo a nao ser por meio de géneros (quer orais, quer escritos), entendidos como
praticas socialmente constituidas com propésito comunicacional configuradas
concretamente em textos”. Portanto, produzir linguagem significa produzir discursos, esses
que por sua vez, de maneira inevitavel pertencerdo a algum género. Através dos géneros
discursivos pode-se explorar diversos aspectos, tais como gramaticais, estruturais e
linglisticos e ampliar assim os conhecimentos que 0s nossos alunos ja possuem acerca da
lingua em quest&o.

Ao longo desses cursos, trabalhou-se com variados géneros orais e escritos, tais
como: musicas, noticias, cronicas, poemas, debates, teatros, tirinhas, etc., pertencentes a
diversas esferas sociais a fim de que os alunos pudessem ter um contato mais amplo no que
tange o aprendizado de lingua espanhola. Dentre as atividades realizadas, se destacara uma
que foi desenvolvida a partir do tema “Amazonia”, por ser um dos temas transversais
propostos pelos PCNs. O mesmo foi trabalhado através dos géneros noticia, biografia,
musica e debate.

Primeiramente utilizamos o género noticia com o intuito de contextualizar o tema a
ser trabalhado e fazer um levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos e amplia-los
ainda mais. A seguir perguntou-se aos alunos se eles possuiam algum conhecimento acerca
do defensor da Amazdnia, Chico Mendes, e praticamente todos os discentes o desconheciam.
Esse momento foi importante porque foi possivel mostrar-lhes que pessoas que lutaram e
ainda lutam por varias causas, assim como Chico Mendes, sdo muitas vezes mais conhecidas
e valorizadas em outros paises do que no préprio Brasil. Logo, essas informacgdes serviram
para enriquecer as discussdes em grupo.

Em seguida, apresentou-se sua biografia e realizou-se uma breve discussdo sobre a
mesma. Seguindo nessa perspectiva, optou-se por trabalhar com a musica “Cuando los
angeles lloran” do grupo Mana, pois essa ademais de ser uma homenagem a Chico Mendes
também apresenta varios aspectos ligados a Amazdnia e a0 modo como as pessoas vivem
nessa regido. Por altimo, realizou-se um debate com os alunos sobre o tema em questéo, a
fim de que os mesmos pudessem refletir sobre as questdes ecoldgicas que atualmente tem
sido bastante discutidas, bem como as praticas de preservacdo que devem ser repensadas € a
importancia que possuem os defensores da natureza, que muitas vezes arriscam suas vidas
para tentar protegé-la.

Resultados e discussoes

No decorrer dos cursos, foi possivel observar o desenvolvimento e amadurecimento
dos discentes, especialmente daqueles que demonstravam mais interesse em aprender e
ampliar os seus conhecimentos no que diz respeito a lingua espanhola. Inicialmente pensou-
se que ndo se teria éxito com esses cursos de conversacao porque se acreditava que os alunos
precisavam ter conhecimentos basicos da lingua, e, no entanto, grande parte dos alunos nunca
tinha estudado a lingua. Mas para surpresa da estagiaria, praticamente todos esses discentes



gue ndo sabiam falar nem escrever em espanhol, foram os que mais se desenvolveram, ao
contrario de alguns que ja conheciam a lingua e acreditavam que o que eles ja sabiam era
suficiente e por isso apresentavam mais resisténcia para aceitar suas dificuldades.

Para demonstrar que os préprios alunos foram capazes de refletir sobre suas
aprendizagens no final do curso e para comprovar a importancia de se trabalhar com temas
transversais por meio de variados géneros discursivos nesse tipo de curso, acredita-se que
ndo ha nada melhor do que trazer a voz dos préprios alunos acerca dessas questdes. Assim
sendo, seguem abaixo alguns fragmentos dos comentarios® feitos pelos alunos no ultimo dia
de aula de dois cursos de conversagdo que foram oferecidos na Unipampa em 2010, que por
sua vez contemplaram um publico bastante diversificado:

Para mim, as aulas de espanhol sdo muito importantes para o0 meu aprendizado. Os comentarios dos
colegas, as conversas nos fazem refletir sobre muitos pontos importantes e sobre os seres humanos.
Os temas como 0 amor, 0 preconceito, a religido, a sexualidade, a Amazonia, etc., nos fizeram tomar
posi¢Bes e muito mais, nos tem ajudado tanto na conversacdo quanto nos debates.

Foi uma grande experiéncia, pois tudo que ajuda na aprendizagem é valido. As aulas sdo muito boas,
nos permitem melhorar a maneira de falar, pensar e escrever. Ndo tenho nada negativo para falar, eu
gostei de fazer conversacdo, pois me ajudou a ler os textos, sejam simples ou complexos. Eu
gostaria que tivesse continuidade para que eu pudesse continuar melhorando meu aprendizado.

Os debates em aula sdo muito importantes porque discutimos sobre varios assuntos e temos espaco
para expor nossas opinides. Aprendemos muito com os colegas e vamos conhecendo expresses
novas que enriquecem nosso vocabulario.

Nas aulas eu aprendi que o espanhol é uma lingua facil de compreender, mas complicada de falar
porque a pronuncia é diferente. Com a leitura de textos aprendi a falar algumas palavras novas.
Conheci varias pessoas e a professora ensina muito bem. Adoro esses cursos e espero melhorar ainda
mais minha pronuncia.

Acredito que as aulas de espanhol de conversacdo me ajudaram a desenvolver mais a oralidade, a
gual necessito melhor muito devido as futuras praticas docentes. Por isso, este periodo de
aprendizagem foi bastante importante, pois tive a oportunidade de compartilhar experiéncias com 0s
companheiros a partir das discussdes geradas pelos textos lidos em aula, vendo temas relevantes,
assuntos presentes na sociedade, assim como no meio académico. A abordagem dos temas merece
destaque porgque sempre houve a diversidade de opinides, o que é algo belo e extraordinario em
tempos de valorizagdo da cultura trazida pelo proximo. A partir dessa constatagdo estou contente por
chegar ao final do curso, aprendendo coisas importantes acerca da lingua, bem como aspectos sobre
a cultura hispano-americana.

Por meio desses comentarios é possivel perceber o quanto os aprendizes refletiram
sobre a sua aprendizagem e sobre as beneficios que lhes proporcionaram 0s cursos. A
questdo da interacdo, do fato de aprender com o colega e com os debates foi bastante citado,
0 que confirma que a diversidade ajuda sim a enriquecer amplamente o ambiente de

® Esses comentérios foram feitos em espanhol e, portanto, tiveram de ser traduzidos nesse trabalho. Traduzido
por Fabiana Silva.




aprendizagem, como ja mencionado, uma vez que os aprendizes podem compartilhar
conhecimentos e experiéncias distintas. Além disso, os alunos se mostraram capazes de
transitar entre os diversos géneros discursivos sem grandes dificuldades, ainda que poucos
conhecessem a lingua. Aos poucos eles foram ganhando confianca e se sentindo mais
seguros para ler e produzir textos, e principalmente para argumentar a favor ou contra uma
ideia, para expor o que pensavam sobre determinado tema, enfim, para se posicionar ndo
somente em situacdes que envolvessem a sala de aula, mas que também envolvessem o
mundo, pois se acredita que a partir da cultura e da lingua do outro, o aluno também aprende
a conhecer melhor a si mesmo e a sua propria cultura.

Conclusoes:

No que diz respeito ao projeto e a todos os cursos oferecidos, pode-se concluir que
houve, de modo geral, um avango no que tange ao ensino-aprendizagem da lingua espanhola,
tanto por parte dos estagiarios como também dos alunos. Quanto aos cursos de conversagao,
por exemplo, percebeu-se uma ampliacdo com relacdo aos aspetos linglisticos proprios dessa
lingua. No caso dos alunos que nunca tinham estudado a lingua, também foi possivel
perceber a insercdo deles no contexto de utilizacdo do lexico e das estruturas funcionais
bésicas da lingua, bem como uma maior motivagdo para a utilizagdo da lingua-alvo de forma
mais constante, ndo s na sala de aula, como também fora dela.

Conforme mencionado, é bastante evidente o desenvolvimento de alguns discentes,
especialmente 0s que demonstraram mais interesse em aprender, que perguntavam,
comentavam e pesquisavam outros materiais sempre que podiam. Esse desenvolvimento
pode ser claramente percebido quando se compara os textos produzidos, sejam eles orais ou
escritos, nas primeiras aulas em que os discentes quase nao se manifestavam, ja que tinham
medo de falar porque achavam que estavam falando “errado”. Ja nas ultimas producdes eles
se arriscavam muito mais, se mostravam mais seguros sobre o que estavam falando e tinham
desenvolvido competéncias bastante importantes para esse tipo de curso, como a capacidade
de reflexd@o e de argumentacao, por exemplo.

Em suma, pode-se afirmar que € possivel ensinar linguas através dos géneros
discursivos, explorando diversos aspectos, tais como culturais e linglisticos e ampliando
assim os conhecimentos que o0s alunos ja possuem acerca da lingua em questdo. Além disso,
percebeu-se que os alunos sdo capazes de ler e interpretar diversos textos, transitando entre
os diversos géneros mesmo sem terem muitos conhecimentos sobre a lingua. Esse programa
ainda esta em vigor e tem buscado atender a comunidade em geral, de forma que 0s cursos
tenham efetivamente relevancia para os interessados que buscam na universidade essa
formacdo. Cabe ressaltar que a instituicdo recentemente se instalou no seu prédio e agora esta
localizada em uma regido de baixo poder aquisitivo, e 0 nucleo por sua vez, ja esta
atendendo esse publico, como por exemplo, por meio de cursos de espanhol voltados as
criancas dos bairros vizinhos.
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RESUMO

Esse trabalho trata do projeto de extensdo LABGUE gem sendo desenvolvido no
Centro de Educacdo Fisica e Desporto, da Univelsideederal do Espirito Santo
(CEFD/UFES). O Laboratorio de Ginastica — LABGIMiteomo uma de suas vertentes a
formacao de um Grupo de Ginastica Geral e abarcsuansomposi¢édo alunos do curso de
licenciatura e bacharelado em Educacdo Fisica, b@mo, pessoas da comunidade.
Durante um ano de funcionamento o projeto atendeutcegno de 60 pessoas que se
encontravam duas vezes por semana para a praticgindstica e elaboracdo de
composicdes coreograficas de Ginastica Geral. @gltaglos obtidos, até o momento,
englobam o aprofundamento da formacéao dos estiddetgraduacédo em Educacéao Fisica
nos conhecimentos relacionados a Ginastica, o delsémento de duas pesquisas sobre o
projeto e em apresentacdes das composicdes cdieagrdo Grupo de Ginastica Geral
em diversos espacos.

Palavras-chaves: Ginastica Geral, Educacao FEisano-aprendizado da Ginastica.

Introducéo:

A Ginastica e a Educacao Fisica tém um histérice por vezes se confunde.
Soares (1994) estudou as raizes da Educacdo Fisidarasil a partir dos Métodos
Ginasticos Europeus e aponta-nos que 0 movimen#sto surgiu a partir do processo
de formacao dos Estados-Nacdes na Europa e donsuntgi do Capitalismo que trouxe a
tona uma série de problemas de ordem social. Adlassde ginastica nacionais, que se
desenvolveram na Europa, no século XIX, buscavasitéiaente sanar alguns problemas
da sociedade como: a manutencdo da saude, a m@pg@aa a guerra e o fortalecimento,
disciplinarizacdo dos corpos, visando o aumentprddutividade fabril e controle social.
Estes propdsitos também foram adotados no Brasilfies do século XIX, através da
importacdo do Método Ginastico Francés, uma vez @umis havia tornado-se uma
Republica e almejava equiparar-se aos paises els.ope

Castellani Filho (1991) estudou o desenvolvimeddoEducacéo Fisica no Brasil
reafirmando o carater utilitarista da ginastica m&solas no inicio do século XX.
Entretanto, na década de 1950, o esporte vai gdatespaco na Educacao Fisica escolar e
substitui, paulatinamente, o papel que antes asBiaddesempenhava.

Atualmente, o setor progressista da Educacdoarigm desenvolvendo estudos e
acbes no sentido de demonstrar que os conhecimesiiodados nas aulas de educacao



fisica escolar devem contemplar, além do esportesdeld, as manifestacdes da cultura
corporaf como a ginastica, a capoeira, as atividades cesera danca, entre outros.

Nos dias atuais a Ginastica pode ser considenadapuatica esportiva ou ndo. As
ginasticas que ndo estdo vinculadas a Federag@mdnotonal de Ginastica (FIG), como a
de condicionamento fisico, a militar, o pilatesyndi-ginastica, entre outras, configuram-se
como praticas ginasticas nao-esportivas. Entretastanodalidades que tem suas regras
regidas pela FIG séo divididas em competitivas e odmpetitivas. As competitivas
englobam: a Ginastica Artistica Feminina e Maseylim Ginastica Ritmica, a Ginastica
Acrobdtica, o Trampolim Acrobatico e a Ginasticarghéca. A Ginastica Geral ou
Ginastica para Todos é a Unica modalidade da F&Xaqu carater demonstrativo.

Neste sentido a Ginastica Geral é um misto destedamodalidades gimnicas e
comporta em seu seio a danca, a teatralizacadreoo Sua finalidade é a de inclusdo de
todos em uma pratica corporal que privilegia aduldide e as experiéncias corporais e €
muito recomendada para ser desenvolvida nas egeof&UB, 2007).

A Ginastica Geral ainda é uma modalidade pouamditia no Brasil, uma vez que
o fazer ginastico, é divulgado pela midia, majodtaente ligado a performance esportiva.

Desse modo, a ideia que vem sendo desenvolvidasgerprojeto, desde o inicio de
2010, é a de democratizar a pratica da Ginastical @&endendo uma demanda existente
pelos alunos de Educacéao Fisica que cursam a gé@ulna Centro de Educacao Fisica e
Desportos, da Universidade Federal do Espirito Sd@EFD/UFES) e também a
comunidade em geral.

Assim temos como objetivos oferecer atividades giasnpara a comunidade
fomentando a difusdo da Ginastica Geral, propigiaa bolsa para um(a) aluno(a) de baixa
renda do curso de Educacdo Fisica para atuar coorotam{a), possibilitar que os
graduandos em Educacao Fisica participem como amesitvoluntarios ou participantes
do grupo, dando-lhes a oportunidade de aprimorarpsatica pedagogica relacionada a
ginastica.

O Laboratério de Ginastica (LABGIN) e a formacdo doGrupo de Ginastica Geral na
UFES

O embrido do Projeto de Extensdo Laboratério deégica (LABGIN) surgiu no
2°. Semestre de 2009, por meio da demanda espargangarte dos alunos dos cursos de
graduacdo em Educacgdo Fisica (Licenciatura e Belelola), do CEFD/UFES. Estes
cursavam as disciplinas: Conhecimento e MetodolalgiaEnsino da Ginastica, no 4°
periodo da Licenciatura e Fundamentos da Ginasica?® periodo do Bacharelado

O interesse inicial dos estudantes era de explosaespacos e equipamentos
disponiveis na sala de ginastica com o intuito tkeenciar as diferentes modalidades

! Este termo foi adaptado da obra de Caparroz (2005), no qual ele discute as diferencas existemse
compreensdo da educacao fisica, se como compooemteular ou area do conhecimento e os estatutos
epistemolégicos que fazem seus estudiosos pensarerii...] uma educacédo fisica da escola e ndo uma
educacéo fisica na escola”. O mesmo podemos pengarelacdo ao “esporte da escola e o esporte na
escola”.

2 Consideramos o termo cultura corporal contextadbzno campo da educacéo fisica escolar no qual a:
“Educacao Fisica é uma disciplina que trata, pegiagmente, na escola, do conhecimento de uma éarea
denominada aqui de cultura corporal. Ela sera gordda com temas ou formas de atividades,
particularmente corporais, como [...]: jogos, espoginastica, danca ou outras, que constituirdo se
conteudo. O estudo desse conhecimento visa apregrad@ressao corporal como linguage(@OLETIVO

DE AUTORES, 1992, p.62)



gimnicas a fim de obter maior conhecimento dasilptidades de movimento corporal
gue nao foram abordadas com profundidade nas lissp

Os encontros deste grupo, ocorriam as quintassfeira horario de 17:00h. as
19:00h., do periodo de setembro a dezembro de Z3@@s encontros, que em principio
ndo eram formalizados, foram supervisionados palafegsora do CEFD/UFES,
responséavel pelo projeto, contando somente comntigipacdo de graduandos do curso de
Educacéao Fisica, da UFES.

A formalizagéo das acdes extensionistas ocorrearta gda submisséo e aprovagéo
do Projeto de Extensdo denominado Laboratério désiica (LABGIN), a Pro-Reitoria
de Extensdo da UFES, no inicio do ano de 2010.

Atualmente, os encontros do Grupo de Ginastical@amaduas horas de duracdo
cada e acontecem duas vezes por semana. Nessasr@ncaborda-se o0 ensino-
aprendizado da gestualidade das modalidades gisnaica/és de exercicios individuais e
em grupos, com aparelhos tradicionais como truntbdek, trampolim acrobético,
pranchas, arcos, bolas, cordas, fitas, tecido atioal) além de colchdes, de varios tipos, e
materiais nao-tradicionais que podem ou nao sdecoionados pelos alunos.

Estes encontros acontecem na sala de Ginasticdiédatdo CEFD/UFES, as tercas
e quintas, das 16:30h. as 18:30h., para alunosutsss de graduacdo da UFES e para a
comunidade externa da universidade. A medida qupertorio gestual e a habilidade de
manipulagdo dos aparelhos e nos aparelhos dossa&iampliado, a complexidade dos
exercicios a serem executados € aumentada.

Ocorre também o estimulo para a elaboracdo de asigies coreogréficas, de
acordo com os pressupostos apontados pelo GrupGimfestica Geral da Unicamp,
sistematizados por Souza (1997, p. 91-92) e poezP&allardo (1995, p.117-129),
contando com a colaboracdo de todos os compondntgeipo, para serem apresentadas
em diferentes espacos sociais.

Os critérios de avaliacdo do aprendizado dos jaatites do grupo consiste na
avaliacdo processual e na assiduidade nos encentfmesentacdes coreogréficas.

A préatica da Ginastica e as composi¢es coreogradis como resultados do trabalho
do LABGIN

O grupo de Ginastica Geral - LABGIN iniciou suas/idades no ano letivo de
2010 mantendo seus encontros no mesmo horario @adi@mana que antes ocorriam, a
saber: quintas-feiras, das 17h. as 19h. Houve anesasiao, a ampliagdo do numero de
participantes com as inscricdes que foram abedes @ participacdo da comunidade em
geral, além dos académicos de Educacao Fisica.

Os encontros iniciais foram direcionados para digarada Ginastica Artistica e
Trampolim Acrobatico, coordenados pela docenteomsfvel pelo projeto. Em abril o
grupo foi convidado para participar do V Férum ingzional de Ginastica Geral, na data
de 1 a 4 julho de 2010, realizado pela Universidageadual de Campinas (Unicamp),
Campinas/SP. A partir dai, o grupo se mobilizou ancdo de uma composicao
coreografica para ser apresentada no Festival miessBia Geral deste evento.

Assim, a composicdo coreografica construida buseapéorar varios elementos
relativos a danca, as acrobacias e aos materi@iscodvencionais da ginastica num
processo bastante intenso e enriquecedor.

No decorrer da construgcdo coreogréfica, surgiu émmba oportunidade de
participar do X Congresso Espirito-Santense de &giecFisica, em 22 de junho de 2010,
no qual foi realizada a primeira apresentacao daposicao criada pelo grupo. Este, por
sua vez, contava com um numero de 25 participamdéeisixa etaria de 19 a 46 anos.



A composicao foi nomeada como “O novo velho oestele tudo pode acontecer”,
e foi motivada por uma alegre melodia cen can renovada pelas batidas da musica
eletrbnica. A ementa da coreografia era: “Num antbieonservador como o velho oeste
nem tudo permanece como sempre foi, 0 inesperadmesitado podem surgir de onde
menos se espera. O enfoque € o respeito as diésrenas tratado com muito humor”.

Foi possivel observar que as experiéncias em paticdas apresentacdes dessa
composicao foi importante para os membros do gnopis, segundo Silva, Bastos e Correa
(2010) que indagaram aos participantes se: “Suticipacdo no Congresso Espirito-
Santense e no FOrum Internacional de Ginastical &) alterou os conhecimentos que
voceé tinha sobre a GG? Se alterou de que formaufwas constataram que:

[...]Jestes alunos conseguiram além de aumentar ocodiecimentos,
conciliar o conhecimento tedrico sobre a Ginas@sal, com a sua
pratica, além de oportunizar a cooperagao e spa@@lo entre as pessoas
do grupo. Percebemos também a perda do precomeitelacdo a GG
por parte de um aluno que praticava outra modadigguhnica.

Nota-se também que na mudanca do primeiro pargunde semestre de 2010
ocorreu uma grande rotatividade dos membros, algupnstificadas por estagios que
vieram a coincidir com o horario dos treinos, actaséo do curso de Educacéo Fisica, etc.

Assim, a partir das saidas de alguns integrantgsu@o abriu vagas para novos
membros, que em um primeiro momento foram se ajrgw das atividades que ja eram
desenvolvidas.

ApoOs este periodo de adaptacao iniciou-se a capdgtrde uma nova coreografia,
na qual contavamos com uma média de 15 participaamepliado-se os horarios dos
treinos que passaram a ser as terca e quintas/des19h. A composicao recebeu o nome
de “Acorda Alice”,inspirada na histéria "Alice no pais das maravlthde Lewis Caroll,
na qual buscamos mostrar as possibilidades gimdedsrma simples. De acordo com o
enredo da coreografia: os sonhos podem se torsade®s e ambos se misturarem com a
realidade. O repertério musical escolhido abrartgechos de quatro musicas: Patience-
Gun’s and Roses, Hakuna Matata — Elton John/Estudé Disney, Danca macabra —
Camilee Saint-Souns e Sundley a-sé€l Tunstall.

A coreografia “Acorda Alice” fez sua estréia na rabb&a do encontro dos
académicos do curso de Formacéo Inicial para Pafes em Exercicio do Ensino
Fundamento e/ou Médio - Pro-Licenciatura (PROLICEN) 23 de fevereiro de 2011, no
Teatro Universitario da UFES. Apds sua estréiantog a oportunidade de apresenta-la
diversas vezes em espacos variados como: ruagatedhertura de congresso e festivais.

Nos ultimos meses (maio e junho) montamos uma rougosi¢cado coreografica
denominada “Circulando”, que explora o aparelholdhoda Ginastica Ritmica, e it
Ball aparelho usado nas aulas de Pilates e de YogamPamda desejamos fazer alguns
ajustes nessa composicao, pois nao esta finalizada.

A cada apresentacdo o grupo reune-se para conveusando os colegas e dando
sua opinido para, entao, tirarmos as conclusdespeito de todo o processo (montagem da
composicao e apresentacoes).

Além da pratica da ginastica e da elaboracdo esapi@;do de composicdes
ginasticas, ocorrem também atividades de pesqoisa ® projeto. Neste caso, temos duas
alunas que participam do Grupo Ginastico, que témswo com o curso de Educacao
Fisica, e que fazem sua inser¢cdo de pesquisa deocam decorrer dos encontros do
LABGIN.

Este texto esta acabando, mas o LABGIN esta apena@mecando...



Analisando as ac¢0fes realizadas pelo projeto deng&tbeé possivel afirmar que o
desenvolvimento foi bastante positivo, pois alénaabliar na capacitacdo dos alunos dos
cursos de graduacdo em Educacdo Fisica (LicermiaguBacharelado), oferecer a
comunidade a possibilidade de vivenciar as modadislajinasticas, este projeto tem sido
subsidio para duas pesquisas que resultardo eaihimabde final de curso e ja teve dois
trabalhos apresentados em congressos a partipeeéncias vivenciadas no projeto.

No entanto, ha novas perspectivas que queremoswidger no grupo de Ginastica
Geral como a sua consolidacado nos proximos andsrwm que o trabalho desenvolvido
em 2010 foi bastante produtivo, porém embriondpiara fortalecer o LABGIN estamos
estimulando os atuais componentes a permanecergpassarem suas experiéncias aos
novos integrantes, uma vez que constatamos qudatividade é um elemento que
devemos conviver. Além disso, estamos produzindeasicomposicdes coreograficas
visando aumentar nosso repertdrio e apresentaiageras possibilidades existentes para
a pratica da Ginastica Geral.
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Resumo: a Camara de Extensdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
CAMEXT/UFRGS, reconhece que o que determina o impacto das politicas de extensao
da Universidade sdo as implicacOes éticas, técnicas e legais resultantes e que refletem o
modo como a universidade pensa a extensdo e aponta para a sociedade qual o lugar do
saber universitario na formacdo de jovens adultos. Considerando a diversidade das
propostas de extensdo universitaria, a utilizacdo de indicadores fornecera informacdes
relevantes em quantidade e qualidade, para analise e a tomada de decisdes no sentido da
continuidade de uma proposta politica da Universidade junto as Comunidades. Objetivos:
construir indicadores para medir e quantificar as diferentes formas de atuacdo da
universidade na comunidade, avaliar o desempenho, legitimar e democratizar informacdes
béasicas que orientardo a politica extensionista da universidade Metodologia: realizacdo de
uma oficina com 3 horas de duracdo para apresentacdo da proposta de indicadores
quantitativos e qualitativos para avaliar a eficiéncia; eficacia; efetividade e/ou impacto,
tendo como participantes os coordenadores de Comissbes de Extensdo e Coordenadores de
Atividades de Extensdo Universitaria. Resultados: considerando a diversidade das
propostas de extensdo universitaria, os indicadores permitirdo dizer da exceléncia no
trabalho extensionista, fornecendo informacdes relevantes em quantidade e qualidade, para
andlise e tomada de decisGes. ConclusBes: entende-se que a discussdo sobre o
estabelecimento da relacdo causal entre ensino — aprendizagem deriva de uma dada
condicao: compreender como se da o processo de extensdo em nossa Universidade.

Palavras-chave: indicadores de avaliacdo da extensdo universitaria

Introducéo

A Extensdo Universitaria é o processo educativo, cultural e cientifico que articula o
Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relacdo transformadora entre
universidade e sociedade. A Extensdo é uma via de mao dupla, com transito assegurado a
comunidade académica que encontrara na sociedade a oportunidade de elaboracdo da
praxis do conhecimento cientifico. No retorno a universidade, docentes e discentes trardo
um aprendizado que submetido a reflexdo teorica, sera acrescido aquele conhecimento
(F6rum de Pré-Reitores das UPB -2001, 29-30).
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A criacdo do Forum Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades
Publicas Brasileiras em 1987 estabeleceu 0 marco legitimador da extensdo universitaria,
constituindo-se no espaco de discussao, criagdo e normatizacdo da préatica extensionista. A
constituicdo de 1998 situou a Extensdo em pé de igualdade com o Ensino e a Pesquisa,
reforcando a figura da indissociabilidade e sua afirmacdo e reconhecimento enquanto
ciéncia.

Se por um lado, h4 os que defendem a extensdo universitaria e a situam em sua
singularidade, ligada de forma indissocidvel ao Ensino e & Pesquisa, de outro, h4 os que a
desqualificam, sob o argumento de que ela ali ja esta contida, em seus principios, sem a
necessidade de uma identidade propria.

A solucdo para as diferentes formas de interpretacdo e a prépria legitimacdo da
extensdo universitaria, enquanto ciéncia passa, obrigatoriamente, por um processo de
avaliacdo que desvelando a Extensdo no seu todo, dé-lhe a transparéncia necessaria ao
reconhecimento enquanto atividade académica capaz de, juntamente com o Ensino e a
Pesquisa, constituir-se em uma base Unica de sustentacdo da universidade (Avaliagdo
institucional da Extensao, 2004).

Dessa forma, a extensdo universitaria precisa ser entendida na sua interface
politico pedagogica, assim como na materializacdo de uma pedagogia politica quando se
pensa a educacdo de jovens adultos. Para a Camara de Extensdo da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, CAMEXT/UFRGS, o reconhecimento da politica de extenséo da
Universidade ndo pode ser percebido apenas em sua perspectiva reducionista e
individualizante que “visibiliza” uma unidade e/ou equipe extensionista. O que determina 0
seu impacto sdo as implicacdes éticas, técnicas e legais resultantes e que refletem o modo
como a universidade pensa a extensdo e aponta para a sociedade qual o lugar do saber
universitario na formacdo de jovens adultos. Porque é no trabalho de extensdo que a
universidade publica da visibilidade a sua proposta de formacao; materializa o seu projeto
politico de promover o bem viver e a cidadania, explicita sua identidade como
universidade publica e responde a pergunta de como a mesma quer ser reconhecida pela
comunidade. Considerando a diversidade das propostas de extensdo universitaria, 0s
indicadores permitirdo dizer da exceléncia no trabalho extensionista, fornecendo
informacGes relevantes em quantidade e qualidade, para analise e tomada de decisdes no
sentido da continuidade de uma proposta politica da Universidade junto as Comunidades.
espera-se avaliar o compromisso institucional com a extensdo universitaria e seu impacto
social.

Assim, os objetivos desta oficina sdo: construir indicadores para medir e quantificar
as diferentes formas de atuacdo da universidade na comunidade, avaliar o desempenho,
legitimar e democratizar informacdes béasicas que orientardo a politica extensionista da
universidade e sinalizar para os organismos (sobretudo agéncias de fomento) o que e como
estamos produzindo novos saberes no ensino.



Metodologia

Apresentacdo em forma de Oficina da proposta de indicadores quantitativos e
qualitativos. A escolha dos indicadores decorre do que se quer avaliar: eficiéncia; eficacia;
efetividade e/ou impacto. A Oficina tera 3 horas de duracdo e sera dividida em duas etapas:
Etapal: Apresentacdo dos indicadores de Extensdo (Duragdo= 1 hora) utilizando-se para
isso 0 DATA-SHOW; Etapa 2: Discussao e Sugestdes (Dura¢do=2 horas) com a aplicacao
de um questionario para os participantes. Publico-alvo: coordenadores de Comissbes de
Extenséo e Coordenadores de Atividades de Extensdo Universitaria.

Resultados esperados

Considerando a diversidade das propostas de extensdao universitaria, a construcao
de indicadores permitira dizer da exceléncia no trabalho extensionista, fornecendo
informaces relevantes em quantidade e qualidade, para analise e tomada de decisfes no
sentido da continuidade de uma proposta politica da Universidade junto as Comunidades.

Conclusoes

Entende-se que a discussdo sobre o estabelecimento da relagdo causal ou do nexo
entre ensino — aprendizagem — individual ou coletivo, potencial ou instalado, deriva de
uma dada condicdo: compreender como se da o processo de extensdo em nossa
Universidade.
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Resumo

Os jogos sdao importantes para o desenvolvimento do pensamento 16gico, pois a sua
aplicacdo sistemdtica encaminha as dedugdes. Este trabalho teve como objetivo o
desenvolvimento da operacdo de divisdo com resto e a orientacdo sobre alimentacdo
sauddvel, através de jogos diddticos matematicos, aplicados como contetdos
complementares para o ensino-aprendizagem aos alunos das 4* séries da Escola Municipal
Jardim Primavera e Colégio Século XXI no municipio de Goioeré - Pr. Resultados
preliminares obtidos apontam que os alunos desenvolveram a operacdo de divisdo com
mais precisao e concentra¢io, motivados pela dindmica do jogo.

Palavras-chave

Educagdo matematica, jogos didaticos, operacdes matematicas.

Introducao

Ensinar matemadtica € desenvolver o raciocinio légico, estimular o pensamento
independente, a criatividade e a capacidade de resolver problemas. Assim, devemos
procurar alternativas para aumentar a motivacdo para a aprendizagem, desenvolvendo a
autoconfianga, organizacdo, concentracdo, aten¢do, raciocinio 16gico-dedutivo e o senso
cooperativo, aprimorando a socializacdo e aumentando as interacdes do individuo com
outras pessoas (GROENWALD, s/d, p. 1). Por isso, o ensino de matemadtica sempre foi
um grande desafio para os educadores. Os jogos didaticos, quando convenientemente
planejados, € um recurso pedagdgico eficaz para a constru¢do do conhecimento
matematico.

Para que os jogos didéticos produzam os efeitos desejados € preciso que sejam
dirigidos pelos educadores. Partindo do principio que as criangas pensam de maneira
diferente dos adultos e de que nosso objetivo ndo € ensind-las a jogar, devemos
acompanhar a maneira como as criangas jogam, sendo observadores atentos, sem perturbar
a dindmica dos grupos, interferindo apenas para colocar questdes interessantes. A partir
disso, auxilid-las a construir regras e a pensar de modo que elas entendam (TAHAN,
1968).

Os jogos didaticos escolhidos devem ser aqueles que estimulem a resolucdo de
problemas, principalmente quando o conteido a ser estudado for abstrato, dificil e
desvinculado da prética didria, ndo nos esquecendo de respeitar as condi¢des de cada
comunidade e o querer de cada aluno (GROENWALD, s/d, p. 2).
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Os jogos didaticos estdo em correspondéncia direta com o pensamento matematico.
Em ambos temos regras, instrugdes, operacoes, defini¢des, dedugdes, desenvolvimento,
utiliza¢do de normas e novos conhecimentos (GROENWALD, 2009).

As regras e os procedimentos devem ser apresentados aos jogadores antes da
partida e preestabelecer os limites e possibilidades de ac¢do de cada jogador. A
responsabilidade de cumprir normas e zelar pelo seu cumprimento encoraja o
desenvolvimento da iniciativa, da mente alerta e da participagdo (FRIEDMANN, 1995).

Outro motivo para a introducdo de jogos nas aulas de matematica € a possibilidade
de diminuir bloqueios apresentados por muitos de nossos alunos que temem a matemaética
e sentem-se incapacitados para aprendé-la. Dentro da situacdo de jogo, onde € impossivel
uma atitude passiva e a motivacio é grande, notamos que, a0 mesmo tempo em que estes
alunos falam matemadtica, apresentam também um melhor desempenho e atitudes mais
positivas frente a seus processos de aprendizagem (BORIN, 1996).

Este trabalho teve como objetivo orientar o uso do material didéatico-pedagdgico
matemadtico para o ensino-aprendizagem de conceito da operacdo de divisdo com
orientagdes sobre alimentacdo sauddvel aos alunos e professores das 4* séries da Escola
Municipal Jardim Primavera e Colégio Século XXI.

Metodologia

Uma equipe composta de seis professores da Universidade Estadual de Maringa,
Campus Regional de Goioeré atendeu uma clientela de alunos e professores das 4" séries
da Escola Municipal Jardim Primavera e Colégio Século XXI, onde foram desenvolvidas
as seguintes atividades:

e Reunides didéticas periddicas com a coordenadora pedagdgica, a diretora e os
professores das 4* séries das escolas citadas;

¢ Elaboragao dos materiais didaticos pela equipe de professores da UEM-CRG;

¢ Instrucdo e aplicagdo dos materiais didaticos aos alunos e professores nas escolas
mencionadas;

Em uma das reunides ocorrida em mar¢o de 2011 com os professores das duas
escolas que ministram aulas para as 4° séries e as coordenadoras pedagdgicas das referidas
escolas foi verificado que o contetido didético “Operacdo de Divisao” era uma das maiores
dificuldades encontradas pelos alunos.

Para atender essa necessidade foi elaborado e confeccionado o jogo didatico
intitulado “Jogo da Caloria” que envolve a operacdo de divisdo com resto, além de outras
operacdes tais como soma, subtracdo e multiplicacdo, e ainda algumas orientacdes sobre
habitos de uma alimentacdo saudéavel. Desde abril de 2011, os professores vém aplicando
esse jogo didatico em sala de aula com os alunos, num periodo de uma hora por semana,
sendo este jogo adequado para um grupo de até seis alunos. O “Jogo da Caloria” é
composto de um tabuleiro, um dado, seis pedes para marcar o jogo, notas com valores
caldricos, seis fichas de carddpio, doze cartas de sorte ou azar e uma tabela do juizo final,
conforme ilustra a figura 01.
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Figura 01 “Jogo da Caloria” composta por um tabuleiro e seus acessorios.

Resultados e Discussoes

Foi observado que através da utilizacdo do “Jogo da Caloria” no ensino da
matemadtica, os alunos tornaram-se mais critico, alerta e confiante, expressando o que
pensam, elaborando perguntas e tirando conclusdes sem necessidade da interferéncia ou
aprovacdo do professor. Apesar de existir uma competicio entre os jogadores € 0s
adversarios, pois esses almejavam vencer e para isso aperfeicoaram-se e ultrapassaram
seus limites, ndo existindo o medo de errar, pois o erro é considerado um degrau necessario
para se chegar a uma resposta correta. Além disso, os alunos se empolgaram com o clima
de uma aula diferente, permitindo que aprendessem sem perceberem. O professor passa a
ser um mediador, oportunizando aos alunos momentos de expressao, criacao e de troca de
informacdes, na busca de solu¢des foram construindo seu proprio conhecimento.

No entanto, se devem ter alguns cuidados ao escolherem os jogos didéticos a serem
aplicados de maneira a ndo torné-los algo obrigatério. Além disso, escolher jogos em que o
fator sorte nao interfira nas jogadas, permitindo que venca aquele que descobrir as
melhores estratégias; utilizar atividades que envolvam dois ou mais alunos para
oportunizar a interagdo social e estabelecer regras que possam ou nao ser modificadas no
decorrer de uma rodada.

Durante a implementacdo do “Jogo da Caloria” foi verificado que os alunos
apresentaram dificuldades para a realizacdo do célculo mental, por isso apresentaram
cansaco em uma hora de jogo. Sendo assim, foi aconselhado aos professores que o tempo
de aplicacdo do jogo fosse no méximo de uma hora e que o tabuleiro fosse reduzido.
Também € importante que os estudantes entreguem a folha de anotagdes ‘“‘cdlculos”
utilizada para a realizacio dos jogos, para que o professor tenha a possibilidade de estudar
os modelos adotados pelos estudantes para a realizacao dos célculos presentes nos jogos.

Conclusoes

Foi observado que utilizar o jogo mencionado acima, como recurso pedagdgico
para trabalhar matematica, conduz o professor de forma direta ou indireta, as dimensdes
histdricas, matemadtica, metodoldgica e a pratica-reflexiva apresentada no texto.
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O “Jogo da Caloria” permitiu aos alunos, sem que percebessem a utilizacdo das
operacdoes bdsicas de matemadtica tais como adicdo, subtracdo, multiplicacdo e
principalmente o da divisao, bem como o uso da tabuada. O que contribuiu para uma
melhoria significativa na resolu¢do de problemas envolvendo tais operagdes. Além disso,
eles ficaram mais atentos e conscientes quanto as orientagdes de uma alimentacdo mais
saudavel.

Portanto, foi verificado que os alunos assimilaram os conceitos dos contetidos da
operacdo de divisdo com resto de forma interessante e prazerosa. Segundo Guzmén (1986)
"O interesse dos jogos na educacdo ndo é apenas divertir, mas sim extrair dessa atividade
matérias suficientes para gerar um conhecimento, interessar e fazer com que os estudantes
pensem com certa motivacdo". Além disso, o jogo didatico proporcionou aos alunos uma
interagdo social que € indispensdvel para o desenvolvimento psico-social, moral e
cognitivo.
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Resumo: Esta oficina proporciona a pratica da percussao popular entre os individuos
leigos, através da educagc@o nao formal promovida nos varios cendrios construidos pela
Educagdo Musical. Considerando que o ser humano encontra-se em processo de constru¢cao
de identidade pessoal e social, a percussio contribui com a formacao integral do cidaddo e
sua insercdo social, buscando nos diversos cendrios da diversidade social e cultural,
valorizar e interagir os saberes adquiridos, aplicando-os na transformacdo da sociedade em
que vivem, respeitando a diversidade humana, possibilitando que os individuos interajam
entre si, como podemos ver no relato sobre a Oficina de Percussao Kizambe desenvolvida
no Brasil e em Cabo Verde, onde suas diferencas e habilidades sdo exercitadas em

momentos distintos e seqiienciais favorecendo a constru¢cdo do autoconhecimento

Palavras-chave: Educacio musical; Educacio nao formal; Percussao.
Introducao

Esta oficina evidencia a producdo do conhecimento na educa¢do nao formal,
focalizando a educacdo musical para leigos, evidenciando a prética pedagdgica nessa
atividade educacional e sua importancia no processo de formacao do sujeito, cidaddo capaz
de intervir na sociedade.

A educacdo ndo formal comprometida com o fazer, é conduzida sob os quatro
pilares da educacdo, propostos pela Comissao Internacional sobre Educacdo para o Século
XXI: aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a viver juntos, aprender a viver com
os outros e aprender a ser (DELORS, 2004), como dizia Paulo Freire, o “mover-se no
mundo” (FREIRE, 1996, p.19), favorecendo também, as pessoas com necessidades
educacionais especiais que, de acordo com suas possibilidades fisicas, que também tem o

seu autodesenvolvimento.

Nessa perspectiva, este trabalho pretende identificar os saberes necessdrios a acdao
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pedagégica na educagdo nio formal, tendo como laboratério vivo a Oficina de Percussdo
Kizambe que transforma todos os participantes em atores extensionistas, quando nos
momentos subseqiientes a vivéncia, “eles” em sua maioria replicam sua experiéncia em
suas comunidades de origem, principalmente em atividades multidisciplinares.

Os resultados dessa oficina poderdo trazer reflexdes e contribuicdes para o desafio
de inovar a educacdo musical fora da educagcdo formal, conhecimento esse que nio é
estatico, mas dindmico, em constante transformagdo, uma vez que a sociedade moderna
apresenta demandas sécio-educacionais que ultrapassam os limites formais e regulares da
escola e com isso, criam-se novos espacos de educagdo/extensdo, a exemplo das OSCIPs,
ONGs, igrejas, clubes etc., em constante busca por um empoderamento cultural
objetivando, portanto, o respeito e a valorizagdo das diferengas, principalmente de
desenvolvimento tecnoldgico.

Neste sentido Koellreutter ja dizia que:

Como a arte em geral, também a musica, na nova sociedade, deveria ter
principalmente a fun¢do de humanizar a civilizacio tecnoldgica. Dessa maneira,
a miusica se tornaria um instrumento de modificacdo através de processos
estéticos. Assim sendo, a escola interdisciplinar de mdusica deveria colocar a
questdo de como diferenciar os elementos estéticos e musicais de acordo com as
vérias formas de aspectos humanos e sociais (KOELLREUTTER 1977, p. 01).

Portanto, se faz necessdrio, a discussdo sobre a contribuicdo das atividades de
extensdo ao processo de interacdo e integragao do individuo no seu contexto sécio-cultural
nos cendrios nao formais construidos pela sociedade, promovendo a reflexdo acerca dos
avancos em ritmo alucinante em todos os aspectos da vida e das atividades humanas.

Nesta trilha orientativa a aprendizagem musical adquirida na Oficina de Percussao
Kizambe contribui com a formacao integral do cidaddo e sua inser¢do social valorizada
pela interacdo nao formal nos diversos cendrios produzidos, a exemplo da Oficina de
Percussdo desenvolvida em Cabo Verde com a participacdo de um publico diversificado

quanto a faixa etdria, nacionalidade e drea profissional descrita a seguir.

Oficinas de Percussao Kizambe

O Kizambe é um Nucleo de Estudos e Pesquisa de Percussao que surgiu em 2008
com a unido dos percussionistas e compositores Dudu Campos e Sami Tarik, na cidade de
Natal-RN, que desenvolve um trabalho de pesquisa com a musica de percussao

“experimental”.



A 17 oficina realizada para o publico de 25 participantes leigos, formado em sua
maioria de jovens e adultos, aconteceu em um espaco comercial denominado “O
Sanduiwich” localizado em Natal-RN, Brasil, que apesar de ser inadequado para uma
oficina de percussdo, foi de grande valia para validar a potencialidade da metodologia
quanto ao ato de “prender a aten¢do” dos participantes, além de estar em contato com um
publico realmente leigo no assunto. A percepcdo dos participantes leigos foi satisfatoria
considerando ser uma primeira experi€éncia ritmica/musical, bem como, a intera¢io
musical, que de acordo com o desenvolvimento da metodologia, ficou comprovado que
deveria incentivéd-los cada vez mais a experienciar a utilizacdo dos efeitos de percussao
direcionando a mudanga de abordagem no decorrer da oficina.

Consciente de que os objetivos propostos foram atingidos o percussionista Sami
Tarik construiu uma parceria com a Universidade de Cabo Verde para realizagdo da
Oficina naquele pais.

Com um publico formado por uma faixa etéria diferenciada, composta por criancas
e adultos, em maioria adultos, com uma caracteristica marcante que era a presenca de pais
e filhos, aconteceu a 2* oficina que ocorreu no pais de Cabo Verde, na Ilha de Santiago, na
Casa da Musica, espago da propria Universidade de Cabo Verde-UNICV destinado as
praticas musicais. Nessa oficina por ser uma ilha turistica havia pessoas de diferentes
nacionalidades, como alemaes, angolanos e brasileiros além dos cabo-verdianos.

A 3% edicdo da oficina foi ministrada também no pais de Cabo Verde, s6 que desta
vez na Ilha do Sal, para um publico em sua maioria de criancas, numa Escola de Miusica do
municipio chamada “Tututa”. Os cabo-verdianos foram bastante receptivos, pois ndo é
comum a realizacdo de trabalhos formatados com o intuito de despertar na populagdo a

importancia da educacao musical e o desenvolvimento da musicalidade no pais.

Metodologia da oficina

A metodologia usada nessa oficina foi a aula-espetidculo. A melhor resposta foi a do
publico infantil pela sinceridade e cumplicidade diante das vivéncias, permitindo uma
maior interacio com o canto e nas participacdes percussivas. Isso flui quando sdo
valorizadas as habilidades do ser humano onde a busca da perfeicao ndo deve existir e sim
a inten¢do de aproximacdo e interagdo do publico.

O material da oficina foi acondicionado numa ‘“bambona” plastica. L4 estava
efeitos de percussdao tais como chocalho, sino, sementes, molas, apitos, conduite de

energia, moringa, baquetas, pandeiros, ganzd, caxixes, kalimba, blocos sonoros,



pandeirola e tambor de plastico (material reaproveitado).

Além dos instrumentos de percussdo foram utilizados equipamentos
eletroeletronicos tais como caixas de som, microfones, pedestais, mesa de som,
estabilizador e transformador de energia, além de pedais eletrénicos com suas respectivas
fontes e cabos que possibilitam a mudanca de timbres, amplifica¢do, forca e nitidez no
som, além de gravacdes em tempo real, que acabou sendo um dos pontos fortes da oficina.
E prudente conhecer a actstica do local, fazer alguns ajustes no equipamento de som,
como reverbes, niveis de compressao, entre outros.

1° momento - a oficina comeca com um solo improvisado com um pandeiro de
couro que tem sua culminancia na gravacdo de um ciclo ritmico. Esse ritmo é uma mistura
do Techno com o Zambé - ritmo proveniente da cultura norte-rio-grandense. Em seguida
comega um improviso com o pandeiro de nylon que também termina sendo gravado. Dessa
maneira obtém-se uma rica base ritmica, que permite o uso de outros instrumentos como o
ganzd, podendo também aplicar um canto de apresentacdo, bastante encontrado no zambé
que se baseia em perguntas e respostas, provocando uma interagdo com os participantes da
oficina.

2° momento — os participantes ficam sentados no chio para que possam relaxar ao
som de uma moringa. Os exercicios de relaxamento se baseiam na Yoga.

Logo apds o relaxamento eles sdo orientados a usar sons corporais como estalos e
palmas. Em seguida inicia-se um conto sonoro (estéria contada por quem estd ministrando
a oficina) de uma lenda chamada Mahura, onde sdo utilizados sons corporais, além de
experimentarem os efeitos de percussdo e de utilizarem o canto na can¢do intitulada
Dumbaié do grupo Codona, uma espécie de mantra africano, interagindo diretamente com
o conto sonoro conduzido pelo facilitador.

3° momento - o aprimoramento da percepcao ritmica. Para iniciar foi executado um
coco, ritmo tipico do nordeste brasileiro, utilizando um ganza para a variacdo de
intensidade de acordo com os tempos fortes e fracos do ritmo utilizando outros
instrumentos percussivos.

4° momento — aplica-se a dinamica do “Mané Pipoca” que se caracteriza como um
brinquedo cantado. A voz e a0 movimento corporal junta-se a percussdo como um jogo de
fato, com regras a seguir e graus de dificuldades a vencer.

5° momento — é a montagem do “Ijexd”, ritmo musical presente nos afoxés, onde é
gravado cada passo para constru¢do do ritmo. Como se assemelha a um exercicio de

memorizagdo promove a repeti¢do das batidas e o revezamento dos instrumentos entre os



participantes.

6° momento — € a hora de tirar dividas, responder perguntas e avaliar a oficina
como um todo.

Todo esse processo participativo e interacional desenvolvem nogdes sobre a
percussdo que através das experiéncias vivenciadas ajudam o ser humano a se integrar ao
seu contexto sociocultural inspirado pela musica, ultrapassando as barreiras da

interculturalidade.

Conclusoes

Mais do que trabalhar conceitos, pretende-se criar um espaco de autoconhecimento,
debate e reflexdo sobre atitudes e padroes de comportamento que promovem a
disseminagdo da percussdo popular. Para tal, utiliza-se metodologias participativas que
valorizam a experiéncia e o conhecimento de cada participante, motivando a partilha e a
aprendizagem mutua.

Contudo, o ser em desenvolvimento devera ter em si o sentimento de inquietude, o
sentimento que faz do homem um ser inacabado, todavia sedento de que a cada dia possa
chegar a novos conhecimentos, vislumbra-los com serenidade, respeito e coragem,
partindo da nossa prépria cultura, das nossas experiéncias pessoais, colocando o “outro” no

centro da compreensdo onde o didlogo nos faz entender que somos diferentes.
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MASCARAS AFRICANAS NO CONTEXTO ESCOLAR
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Resumo

Em 2011, iniciamos nossas atividades como bolsistas do Programa de Educagéo
Tutorial/Conexdes de Saberes — Histéria da Africa, realizando oficinas em escolas
municipais da cidade de Jaguardo. Um dos temas escolhidos para ser trabalhado na escola
foi as méscaras africanas. Este projeto tem com objetivo ajudar as instituicGes de ensino na
implementacdo da Lei 10.639/03. Para o desenvolvimento das oficinas selecionamos de
algumas imagens de mascaras africanas. A partir disso os alunos confeccionaram mascaras
com o0 uso de balbes e massa corrida. Apés a realizacdo do projeto percebemos que 0s
alunos comecaram sociabilizar os conhecimentos aprendidos sobre a temaética e, o estudo
deste tema foi responsavel pela desmistificacdo dos preconceitos sobre o continente
africano entre os alunos. Notamos que os alunos afrodescendentes que participaram de

nossas oficinas melhoraram sua auto-estima e sua participacdo em sala de aula.

Palavras-chave: Educacdo. Africa. Oficinas.

Introducgéo

Este projeto tem o objetivo auxiliar as escolas de Jaguardo, na implementagdo da
Lei 10.639/03, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de Histéria da Africa e da
Cultura afrobrasileira. Assim, nos propomos a trabalhar na escola a valorizacdo da cultura
afrobrasileira com a realizacdo de um projeto que visava promover um espaco cultural para
trabalhar expressdes de arte e cultura negra, desenvolvendo atividades variadas,
envolvendo os educandos e professores.

Atraves de oficinas sobre a confeccdo de mascaras africanas, ajudamos os alunos a
entenderem a finalidade deste objeto dentro do contexto africano, como também despertar
sua curiosidade pela pesquisa sobre a temética Histdria da Africa.

Na escola as méascaras podem ser trabalhadas em diversas disciplinas como: Artes,

Ensino Religioso, Historia, porém cada uma com seu objetivo. O desenvolvimento artistico
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leva 0 educando a ampliar a sua percepcdo e reflexdo. Elas levam o aluno a reviver
tradicGes e a compreender suas raizes historicas.

Diferentes culturas indigenas e africanas podem ser recordadas pelos mitos das
mascaras. O profano e o sagrado estdo presentes nas culturas, assim como o mistério que
envolve o mundo das méscaras que provoca curiosidade e expectativas, despertando assim

0 interesse do educando pelo conhecimento destes fenémenos.*

As "mascaras" sdo as formas mais conhecidas da plastica africana. Constituem
sintese de elementos simbdlicos mais variados se convertendo em expressfes da
vontade criadora do africano [...] A mascara transforma o corpo do bailarino que
conserva sua individualidade e, servindo-se dele como se fosse um suporte vivo
e animado, encarna a outro ser; génio, animal mitico que é representando assim
momentaneamente. Uma mascara € um ser que protege quem a carrega. Esta
destinada a captar a forga vital que escapa de um ser humano ou de um animal,
no momento de sua morte. A energia captada na mascara € controlada e
posteriormente redistribuida em beneficio da coletividade.*

E importante salientarmos que diante do pluralismo cultural existente em nossa
sociedade, os estudantes afro-descendentes sofrem quando séo identificados a escravos que
apanham e sdo tradados como animais, pois & geralmente na escola que muitos
preconceitos sdo perpetuados de forma quase imperceptivel. Portanto, é também no
ambiente escolar que devemos propiciar a reflexdo critica sobre esses valores.

O argumento principal para o ensino da Histéria Africana esta no fato da
impossibilidade de uma boa compreensdo da historia brasileira sem o conhecimento das
historias dos atores africanos, dentro da historia econdmica, politica e cultural do Brasil,
pois sem estes elementos se constroi uma historia parcial, distorcida e promotora de
racismos® Conforme Kabengele Munanga, “o resgate da memoéria coletiva e da histéria da
comunidade negra ndo interessa apenas aos alunos de ascendéncia negra”. Interessa muito
“aos alunos de outras ascendencias é€tnicas, principalmente branca, pois ao receber uma
educacdo envenenada pelos preconceitos, eles também tiveram suas estruturas psiquicas

afetadas”.®

® GRAF, Elenita Ramos. Méscaras. Disponivel em: <http://afrologia.blogspot.com/2008/03/historiografia-
africana>. Acessado em: 11/05/2011.

* PORTALDARTE. In: <http://www.portaldarte.com.br/art>. Acesso em: 11/05/2011.

> CUNHA Jr, Henriquee O ‘ensino da Histéria Africana. Disponivel em: <
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® Cf. MUNANGA, Kabengele [Org.]. Superando o racismo na escola. 2. ed. Brasilia: Ministério da
Educacao/Secad, 2008.



Os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) recomendam abordagens que
contemplem a diversidade ética do pais’ e a Lei 10.639/03 estabelece a obrigatoriedade do
ensino de Histéria da Africa e da Cultura afro-brasileira®.

No dia 10 de marco de 2004, a fim de regulamentar a lei, 0 Conselho Nacional de
Educacdo aprovou o parecer 003/2004 que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo das Relacdes Etnicas Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. O parecer propde uma série de acdes pedagogicas para o conjunto da
escola visando & implementacdo da lei.’

A efetivacdo da lei ndo é somente um dever do professor, e sim de todas as pessoas
envolvidas diretamente ou indiretamente no processo de aprendizagem. Por ser um tema
que gera polémicas é importante ser trabalhado nas escolas, mas ndo deve ser abordado
somente em datas comemorativas. E necessario que o educador va de encontro com uma

pedagogia que reanime a auto-estima e recupere o orgulho de ser negro.

Pedagogias de combate ao racismo e a discriminac@es elaboradas com o objetivo
de educacdo étnico-raciais positivas tém como objetivo fortalecer entre os negros
e despertar entre 0s brancos a consciéncia negra. Entre 0s negros, poderdo
oferecer conhecimentos e seguranca para orgulharem-se da sua origem africana;
para os brancos, poderdo permitir que identifiquem as influéncias, a contribuicdo
a participacdo e a importancia da histdria e da cultura dos negros no seu jeito de
ser, viver, se relacionar com outras pessoas, notadamente as negras.°

Metodologia
Apresentamos o projeto na escola. Pesquisamos sobre o significado das méascaras.
Confeccionamos as mascaras. Apresentamos a oficina para os outros alunos. Avaliamos 0s
resultados.
O projeto foi desenvolvido a partir de oficinas que tratavam sobre a cultura
africana. Comegamos nossas atividades na escola no més de abril. Nas tergas-feiras, por
duas horas nos encontrdvamos com os alunos do 4° ano do ensino fundamental, para

colocar nosso projeto em prética.

" BRASIL. Ministério da Educacdo e Cultura. Pardmetros Curriculares Nacionais. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=290&Itemid=816>. Acesso em:
29/06/2011.

8 Cf. AGUIAR, Maria Angela da Silva et al. [Orgs.]. Educacéo e diversidade: estudos e pesquisas. Recife:
Graéfica J. Luiz Vasconcelos, 2009.

% SANTOS, Joceli Domansk Gomes dos. A Lei 10.639/03 e a importancia de sua implementagdo na
Educacdo Baésica. Disponivel em: <http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/1409-
8.pdf?PHPSESSID=2010062209360178. Acesso em: 11/05/2011.

10 BRASIL. Ministério da Educagdo e Cultura. Pardmetros Curriculares Nacionais. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=290&Itemid=816>. Acesso em:
29/06/2011.



Em nossos encontros contavamos historias sobre o uso das méascaras, onde e como
poderiam ser utilizadas, faziamos pesquisas na internet sobre a cultura material africana e
assistimos videos que ensinavam sobre estes objetos.

Os alunos selecionaram e confeccionavam mascaras feitas de massa corrida, balGes
e outros materiais necessarios, como tintas e pinceis. Na Ultima semana de maio realizamos
uma exposicdo dos trabalhos, onde os alunos apresentaram o significado de cada uma delas

e conhecimentos adquiridos.

Resultados e discussoes
Tinhamos a intencdo de: estimular o pensamento reflexivo dos alunos quanto aos
saberes africanos; despertar o gosto pela pesquisa e pela temética do negro; desenvolver a
motricidade fina através do trabalho manual e; sensibilizar a escola para a realizacdo de
futuras oficinas, a fim de combater e minimizar 0s preconceitos existentes na escola.
Pode-se concluir que todos os objetivos foram cumpridos e que os alunos
concluiram o seu aprendizado de forma participativa em todas as atividades, pois seu

interesse nas aulas era algo visivel.

Concluséo

O preconceito racial pode vir a se manifestar em diversos momentos dos
relacionamentos no ambiente escolar. E de responsabilidade da escola identificar esses
casos e coibi-los. Os alunos que participam das oficinas de valorizacdo da cultura afro
brasileira melhoram sua auto-estima e sua participacdo em sala de aula, pois este projeto
possibilitou conhecimentos que contribuiram para a dissolver certos preconceitos.

A escola ao abordar assuntos relacionados a cultura dos negros, na maioria das
vezes, apenas fornece informacdes onde o foco € a escraviddao. Como futuros educadores,
temos que saber trabalhar com as diferencas e combater o racismo e o preconceito.

Em muitos de nossos encontros, presenciamos algumas brincadeiras de mau gosto,
com os alunos afrodescendentes. Quando nos deparamos com essas situacgdes, percebemos
que o cotidiano escolar esta impregnado de atitudes racistas. Por isso achamos de vital
importancia e relevancia social trabalhar com temas como este no ambiente escolar, para

tentarmos minimizar os valores preconceituosos e racistas subjacentes.
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MATEMATICA NO QUEBRA-CABECAS
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Resumo

Essa oficina tem como objetivo fornecer subsidios para que os participantes passem a refletir
sobre os objetos de conhecimento da matematica, a partir da constru¢ao de um quebra-cabecas
que tem origem num quadrado, e se for o caso, passem a utilizar o quebra-cabecas no processo
de ensino e aprendizagem, tanto como elemento motivador para o desenvolvimento de
atividades como tembém na exploragdo de conceitos matemadticos. As atividades foram
organizadas em torno de blocos de questdes, de modo que os participantes construam o
quebra-cabegas, brinquem com as pecas dele, reconhecam-nas, identifiquem nelas
ideias/conceitos matematicos e operem matematicamente com dados e informagdes obtidos a
partir das pecas. No primeiro momento, individualmente e, a partir de comandos apresentados
pelo professor, os participantes construirdo o quebra-cabegas. Na continuidade e, a partir dos
comandos ja executados retoma-se a constru¢ao do quebra-cabecas e, a cada passo, serao
feitas perguntas de modo a refletir sobre ideias/conceitos matematicos presentes no quebra-
cabecas. Acreditamos que as atividades auxiliardo os participantes a compreender melhor
alguns conceitos matematicos e, a0 mesmo tempo agucara a curiosidade para a proposicao de
outras atividades.

Palavras-chave: quebra-cabecas; ideias/conceitos matematicos; processo de ensino e
aprendizagem

1 — Introducao

Nao raras as vezes ouvimos professores e alunos reclamarem de problemas a serem
enfrentados no processo de ensino e aprendizagem da matematica. Na maioria das vezes as
reclamagdes tém estreita relagdo com modo como os professores orientam as atividades para
que os alunos compreendam os contetidos (objetos de conhecimento desta ci€ncia), assim
como, na utilizagdo de materiais didaticos que favoregam o desenvolvimento de aulas mais
interessantes e que facilitem a compreensdo de conceitos estudados.

Muitas vezes os professores fazem uso de materiais concretos ou manipulativos para o
desenvolvimento das aulas, entre eles quebra-cabegas, no entanto, a exploracao dos conceitos

nem sempre acontece de forma suficiente, para que os alunos passem a perceber que os



objetos matematicos se constituem de ideias, propriedades e relagdes (Duval 1993; 1995). Para
que as propriedades e relacdes sejam compreendidas se faz necessario que os alunos
estabelegam comparagdes, percebam regularidades, identifiquem sequéncias, fagam
conjecturas, levantem e testem hipoteses, ideias essas ancoradas na logica.

Nesse sentido o quebra-cabecas se constitui num instrumento importante para que os
alunos, sob orientacdo do professor, passem a estabelecer relagdes, identificar propriedades e
“ver”, nas pecas do quebra-cabecas elementos matematicos que vao além das formas
geométricas.

Pelo seu apelo ludico, quebra-cabecas tém sido utilizados nas aulas de Artes com o
objetivo de desenvolver a criatividade e imaginacao dos alunos e, nas aulas de Matematica,
para explorar alguns conceitos geométricos. As atividades que nos propomos a desenvolver
também fazem apelo a imaginagdo e a criatividade, ultrapassando os limites da visualiza¢do do
objeto fisico. Trata-se de atividades que visam explorar conceitos como de fragdo, decimal,
porcentagem, perimetro, area, semelhancas e diferencas entre pegas, as diferentes pegas que
compdem o quebra-cabegas, enfim, atividades que propiciem o desenvolvimento de
habilidades de pensamento e no reconhecimento de conceitos matematicos.

Pesquisadores como Kamii e DeVries (1991), nos falam que os professores
reconhecem que a manipulacdo de objetos concretos pelos alunos facilita o processo de
compreensdo de conceitos a serem ensinados, no entanto, os professores ainda ndo t€ém uma
resposta mais proficua sobre o modo de utilizar esse tipo de material para que os alunos
passem a compreender 0s conceitos matematicos.

Respostas para essa questdo podem ser obtidas no conjunto de publicagdes que
resultam de pesquisas nas mais diferentes areas do conhecimento, no entanto, a maioria dos
professores ndo tém acesso a essas publicacdes € a academia ndo tem dado atencgdo suficiente

a formagao dos professores, tanto na graduagdo como na formagao continua.



2 — Metodologia a ser utilizada na oficina

Uma vez que a oficina tem como objetivo fornecer subsidios para que os participantes
passem a refletir sobre objetos de conhecimento da matematica a partir da construgdo de
materiais didaticos alternativos como um quebra-cabeca e utilizé-lo, se for o caso, no processo
de ensino e aprendizagem, tanto como elemento motivador para o desenvolvimento das
atividades como tembém na exploracao de conceitos matematicos, num primeiro momento,
individualmente e, a partir de comandos apresentados pelo professor, os participantes
construirdo o quebra-cabegas. Na continuidade e, a partir dos comandos ja executados retoma-
se a construcdo do quebra-cabecas e, a cada passo, sdo feitas perguntas de modo a refletir
sobre ideias/conceitos matematicos.

As atividades da oficina foram organizadas em torno de blocos de questdes (as quais
serdo apresentadas a seguir e em topico especial) de modo que no primeiro bloco, os
participantes trabalham individualmente e nos demais elas serdo desenvolvidas em pequenos
grupos.

No intuito que a oficina contribua para que os participantes passem a refletir sobre
possibilidades e alternativas de superacdo da problematica em que se insere o ensino ¢ a
aprendizagem de matematica, utilizamos a pedagogia da pergunta. Assim, as respostas nao sao
dadas pelo professor, mas sdo discutidas no coletivo.

Nesse sentido, o objeto de conhecimento ndo ¢ propriedade particular mas sim
coletiva. Uma pergunta suscita respostas, as quais, nem sempre satisfazem ao que foi
perguntado. No processo de ensino e aprendizagem nem sempre se tem uma resposta para uma
pergunta e quando se tem, nao necessariamente ela esteja com o professor. Elas podem estar
com os alunos ou ainda, publicadas em livros ou revistas. Para obter resposta(s) a uma
pergunta ¢ preciso refletir sobre as varidveis envolvidas € que podem ou ndo interferir na
busca ou solu¢ao do problema.

Cabe ao professor proporcionar as condi¢cdes para que os alunos encontrem as
respostas. Perguntas, argumentos, contra exemplos se constituem em elementos de mediacao

que possibilitam formular respostas significativas a pergunta e que fazem sentido aos alunos.



Assim, na oficina, os participantes serdo orientados a responder as perguntas que serao

feitas no decorrer das atividades.

3 — Indicacao das atividades a serem propostas

As atividades da oficina foram organizadas em quatro blocos de questdes': a
constru¢do do quebra-cabecas a partir de um quadrado; identificando as pecas do quebra-
cabecas; brincando com as pecas construidas; operando matematicamente com as pecas do
quebra-cabecas.

Desse modo, no primeiro bloco serdo apresentados comandos, em que, ao executa-los,
os participantes, individulamente, constréem o quebra-cabegas a partir de um quadrado. No
segundo bloco retoma-se os comandos ja executados e sdo efetuadas uma série de perguntas,
de modo que os participantes identifiquem as pecas do quebra-cabegas e, a0 mesmo tempo,
reconhecam nelas, ideias/concetios matematicos. O terceiro bloco de quetdes € composto de
atividades orientadas, de modo que os participantes construam figuras geométricas fazendo
uso de uma ou mais pecas do quebra-cabegas. No quarto bloco de questdes, propde-se o
desenvolvimento de atividades em que se faz uso de conceitos matematicos como de simetria,
angulos, medidas de comprimento, medidas de superifie ou area, numeros decimais, fracao e

porcentagem.

4 — Consideracoes

Acreditamos que as atividades propostas auxiliardo os participantes a compreender
melhor alguns conceitos matematicos €, a0 mesmo tempo agucara a curiosidade para a
proposicdo de outras atividades. Ao se pensar no processo de ensino e aprendizagem,

acreditamos que as atividades auxiliardo os professores no desenvolvimento de aulas mais

1 As atividades ndo serdo apresentadas neste momento para que os participantes tenham acesso a elas somente
quando da execugdo da oficina.



interessantes. Além disso tem-se a possibilidade de contribuir com a formacdo continua de

professores que ensinam matematica.
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RESUMO

Recentemente, a extensdo universitaria no Brasil tem se revelado como instrumento de
promoc¢do ao desenvolvimento social das comunidades que, cada vez mais, sdo
protagonistas do processo de elaboragdo, gestdo, execucdo e avaliagdo de projetos que
atendam as suas demandas. Neste contexto, as Metodologias de Diagndstico Participativo e
Planejamento de Ac¢des tem sido uma ferramenta importante no desenvolvimento de
propostas de extensdo universitdria e, desta forma, a Rede de Dinamizacdo das Feiras da
Agricultura Familiar — REDIfeira, projeto conduzido pela Universidade Estadual de
Maringd — UEM/PR propde a realizacdo da oficina ‘“Metodologias participativas aplicadas
ao diagnoéstico de comunidades e ao planejamento de agdes em propostas de Extensdo
Universitdria”. Por meio da discussdo e da pratica de estratégias de diagndstico e
planejamento participativo em comunidades, pretende-se constituir um espago de troca de
experiéncias entre os participantes e de formacdo de multiplicadores, considerando o
publico-alvo da proposta, formado por académicos, docentes, liderancas comunitdrias e
agentes de Assisténcia Técnica e Extensdao Rural. Ademais, a realizagdo desta oficina
também representard a formagdo de um espaco de discussdo acerca do papel da extensao
universitaria enquanto politica social das institui¢des de ensino superior € sobre como esta
extensdo poderd contribuir futuramente para a elaboragdo e execuc¢do de propostas
verdadeiramente participativas.

Palavras-chave: Comunidade, Extensao Universitaria, Metodologias Participativas,
INTRODUCAO
“Feitas pela comunidade e para a comunidade”
Por meio desta frase, abre-se a discussdo do papel das instituicdes de ensino

superior no Brasil, quanto a Extensdo Universitdria. A ideia sobre Extensdo Universitaria
somente fora inserida nas instituicdes de ensino superior a partir da segunda metade da
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década de 1960, a partir da filosofia da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo.

Entretanto, este terceiro elemento indissociavel (extensdo), até entdo era difuso,
considerando a visdo tecnocracia abordada por Schwartzman (1984), que afirmou que as
institui¢des de ensino superior até entdo cumpriram muito mais o papel de institui¢des
selecionadoras e sancionadoras de prestigio e autoridade social do que o papel da
promocao de liberdade social por meio do conhecimento. Neste contexto, € valido associar
o termo ‘“‘extensdo” ao o termo “difuso” justamente pelo fato de no Brasil, até entdo, este
termo nao existir no meio académico, aos moldes atualmente conhecidos.

Ademais, a préitica desta extensdo universitiria esteve, € ainda se encontra,
sobreposta, especialmente considerando a conjuntura social e econdmica do pais que,
desde 1960, tem priorizado a ampliacdo na formacgdo de capital humano, por meio do
aumento no ndmero de instituicdes de ensino. Além disso, esta priorizacdo também se
estende a geracdo de conhecimento, pela ampla valorizagdo da producao cientifica, criando
uma situacdo “meritocratica enviesada”. Nestas condicdes, a qualidade dos profissionais €
medida pelo nimero de publicacdes, em detrimento as acdes de campo essencialmente
extensionistas junto as comunidades.

Mediante o exposto, torna-se imprescindivel o questionamento sobre o papel destas
institui¢des, principalmente quanto a sua relacio com a comunidade local/regional,
fazendo valer a premissa de que estas instituicdes possuem a missdo de promover o
desenvolvimento regional sustentdvel e este perpassa necessariamente pelas estratégias de
extensdo universitaria.

Uma extensao universitaria participativa

Considerando a leitura social, politica e econdmica dos ultimos 50 anos no Brasil,
pode-se afirmar que fora instaurado um estado permanente de crise quanto a extensao
universitaria. Todavia, especialmente a partir dos anos 2000, o que se tem observado € uma
resposta a esta crise, na forma de incentivo as propostas de extensao universitaria.

Na referida década (2001-2010), os investimentos publicos ao segmento da
extensao universitaria seguiram a tendéncia de aumento de investimentos a todo o setor da
educacgdo, sendo esta tendéncia mantida nos dias atuais.

Somente o Governo Federal, por meio do Programa de Extensdo Universitdria —
PROEXT, investird em 2012, R$ 70 milhdes em 709 projetos espalhados pelo territério
nacional (BAPTISTA, 2011), representando um aumento em recursos aplicados de 11,7
vezes se comparado com o ano de 2007.

Outro exemplo desta dinamica ocorreu no Estado do Parand, com a criacdo do
Programa de Extensdo Universitdria Universidade Sem Fronteiras. Por meio desta
iniciativa, foram investidos R$ 50 milhdes no periodo 2007-10, o que potencializou as
acOes de extensdao das instituicdes estaduais de ensino superior em 281 municipios, por
meio da atuagdo de 5.400 bolsistas recém-formados e graduandos, de diferentes areas de
formagao (PUPATTO, 2010).

Estas e outras estratégias de extensdo universitdria possuem o carater participativo
quando se considera a sua concepcdo, a partir da participacdo popular articulada as suas
formas de organizagdo: Trata-se da relevante participacdo social na formulagdo, gestdo e
avaliacdo de politicas setoriais, conforme posto por Corréa et al. (2003). Ademais, este
cardter participativo também se estende a execucdo destas estratégias, seja por meio da
formulacdo de programas ou de projetos que atendem as demandas das comunidades no
entorno das IES.



Um exemplo de sucesso € trazido pelas acdoes da Rede de Dinamizacdo das Feiras
da Agricultura Familiar — REDIfeira (MICHELLON et al., 2009), projeto conduzido pela
Universidade Estadual de Maringd — UEM, nos municipios componentes da Associagao de
Municipios do Setentrido Paranaense.

Em quatro anos de existéncia, o Projeto REDIfeira trabalhou com a insercao social
de familias no principal canal de comercializacdo direta dos produtos da Agricultura
Familiar, as Feiras de Produtores. Aproximadamente, 300 familias foram atendidas, em 21
municipios, sob o enfoque da Nova Politica de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural —
PNATER (MDA, 2004), recebendo a consultoria focada nos processos de produgao, pds-
producdo e, especialmente, comercializagdo. Muitos dos resultados positivos alcangados
por meio deste projeto dependeram especialmente do emprego das metodologias
participativas de diagndstico e planejamento de acdes de extensdo, principalmente as de
capacitacdo (COSTA e MICHELLON, 2011).

Mediante o exposto e considerando o sucesso da aplicacdo das metodologias
participativas no diagndstico e planejamento de agdes frente as comunidades atendidas
pelo Projeto REDIfeira, o presente trabalho tem por objetivo propor a execucdo da oficina
intitulada “Metodologias participativas aplicadas ao diagnéstico de comunidades e ao
planejamento de acdes em propostas de Extensao Universitdria”.

MATERIAL E METODOLOGIA

A referida oficina terd duracdo aproximada de trés horas e serd voltada a
capacitacdo de discentes de IES, docentes, profissionais que atuam no segmento de
extensdo universitdria, agentes de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (ATER) e
liderangas comunitdrias. Nao haverd restricdo ao numero de participantes, todavia,
devendo ser observado que para um melhor aproveitamento das praticas e do conteddo
lecionado, sugere-se um méaximo de 30 participantes.

A equipe de coordenacgdo desta oficina serd composta por um Coordenador e dois
facilitadores, todos vinculados ao Projeto REDIfeira. Inicialmente, estes personagens terao
a funcdo de apresentar a proposta do curso, ji aplicando a primeira metodologia
participativa — Diagndstico de Expectativas — a qual fornecerda subsidios sobre as
experiéncias dos presentes, bem como suas expectativas e necessidades de aprendizado
frente a proposta da oficina. Esta etapa consumirda 30 minutos do tempo disponivel.

Em sequéncia, serd apresentada a metodologia do Diagnéstico Réapido/Rural
Participativo (VERDEJO, 2010). Embora este modelo de diagndstico seja voltado ao meio
rural, muitos de seus preceitos e préticas sdo plenamente aplicdveis a diferentes tipos de
comunidades, mesmo no meio urbano.

Estardo inseridas nesta discussdo praticas em subgrupos (de cinco a seis pessoas),
as quais abordardo as técnicas de Observacdo Participante, Entrevista Semiestruturada,
Mapa da Comunidade, Linha do Tempo, Diagrama de Atividades, Arvore de Problemas e
Solugdes, Diagrama de Venn, Andlise de Rotinas e FOFA (Fortalezas, Oportunidades,
Fraquezas e Ameacas).

Para a realizagdo dindmica das praticas, serdo selecionadas, do conjunto
apresentado, apenas as mais relevantes, de acordo com o diagnéstico do publico
participante, a ser realizado na etapa inicial do certame. Todavia, todas estardo
previamente prontas e aquelas que ndao forem praticadas com o grupo em sala serdo
contempladas por meio de demonstracdo efetuada pela coordenacao da oficina.

Salienta-se que o DRP a ser executado utilizard como comunidade-beneficidria o
proprio grupo que estard presente na oficina, o que configura uma situacdo préxima a



realidade, com diferentes culturas, saberes, formagdes, concepgdes de vida e caracteristicas
pessoais (UFSC, 2010). Esta etapa consumira 90 minutos do tempo disponivel.

Em etapa posterior (60 minutos restantes), serdo abordados, de maneira expositiva,
tépicos sobre o planejamento de acdes nas comunidades. Para tal, a coordenacao da oficina
lancard mao do DRP produzido em etapa anterior ¢ promoverd uma se¢ao plendria, onde
serdo utilizadas as metodologias de Mapa da Situacdo Futura, Delineamento de Metas e
Jari Simulado (esta dltima, corriqueiramente utilizada quando de divergéncias de opinides
nos grupos).

Desta forma, em trés horas de oficina, pretende-se demonstrar a gama de
metodologias participativas exitosas utilizadas pelo Projeto REDIfeira, ao mesmo tempo
em que os participantes, em uma experiéncia pratica, constituirdo o conhecimento sobre
suas fortalezas e dificuldades. Este processo serd auxiliado ainda pela discussdao de
experiéncias vivenciadas pelos participantes, em uma simétrica troca de informagdes sobre
o assunto da oficina.

Em termos de materiais, serdo utilizados papel pardo, cartolinas, pincéis atdmicos,
tesoura, régua acrilica (30 cm), fita adesiva, papel sulfite, notebook, projetor multimidia,
tela de projecio e caixas de som para computador. Estes materiais serdo de
responsabilidade da Equipe do Projeto REDIfeira. Por sua vez, a estrutura necessdria para
a execucdo da oficina se compde por uma sala (sala de aula), cadeiras (em ndmero

suficiente aos participantes) € mesas ou carteiras para apoio na constru¢ao dos produtos do
DRP.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Espera que, por meio da realizacdo desta oficina, profissionais, académicos,
docentes, agentes de ATER e liderancas de comunidades sejam capacitados no que
concerne a aplicacdo de metodologias participativas de diagndstico e planejamento de
acoes, indo de encontro ao preceito de participagdo popular, caracteristico das agdes de
extensdo universitdria.

Ainda, espera-se que os participantes construam o conhecimento de que estas
estratégias, apesar de eficientes, ndo sdo absolutas, apresentando pontos fortes e fracos de
acordo com o publico sobre o qual estas serdo aplicadas. Os participantes, com este
conhecimento gerado, estardo plenamente qualificados a adaptar tais metodologias as
comunidades nas quais estes atuardo.

E importante frisar que as metodologias que serdo abordadas em oficina estio
sendo utilizadas com sucesso pelo Projeto REDIfeira e muito tem contribuido no sentido
da formacdo de liderangas proativas e de multiplicadores do conhecimento acerca da
visualizagc@o de entraves e potencialidades de comunidades do meio rural e urbano e do uso
destes atributos no planejamento sustentdvel de agdes, considerando culturas, saberes,
diferencas sociais, niveis de ensino formal e demais aspectos de ampla influéncia na
execuc¢do de projetos de extensdo universitdria.

O espaco desta oficina servird ndo somente como ambiente de ensino-aprendizagem
de acdes, mas constituir-se-4 como um férum de discussdes sobre a prépria extensao
universitdria, em suas diferentes temadticas, e como esta extensao, enquanto politica social
das IES, poderd contribuir futuramente ao desenvolvimento de propostas realmente
participativas e integradas as demandas apresentadas pela sociedade.

Tendo em vista o discutido, especialmente quanto a participacdo popular na
constru¢do de estratégias de extensdo universitdria, a importancia das metodologias
participativas de diagnéstico de comunidades e planejamento de agdes, além dos potenciais



resultados da multiplicacdo deste conhecimento, a realizagdo desta oficina torna-se
amplamente justificavel.

CONCLUSAO

e Nos ultimos anos, a extensdo universitdria tem ganhado ares de protagonismo, tendo
em vista sua efetividade na promocao de mudancas sociais, frente as comunidades
atendidas, dados os investimentos realizados e a participagdo popular na formulagao,
gestdo e avaliacdo de politicas setoriais;

e A aplicacio de metodologias participativas de diagndstico de comunidades e
planejamento de a¢des tem sido um fator de sucesso no desenvolvimento de projetos
de extensdo universitdria, especialmente considerando praticas de capacitacdo e
formacdo de multiplicadores; e,

e A realizacdo da oficina “Metodologias participativas aplicadas ao diagndstico de
comunidades e ao planejamento de acdes em propostas de Extensdo Universitdria” é
amplamente justificivel dado o potencial de resultados no sentido da formacdo de
multiplicadores e da constituicdo de um espaco de discussd@o acerca da extensao
universitdria enquanto politica social participativa das IES.
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Resumo

INTRODUCAO: Esta ferramenta resultou da necessidade de trabalho com material
visual em varias situacdes dos diversos projetos do Programa de Extensdo da UFRJ, em
acOes com alunos, professores e comunidade. Os modelos conhecidos existentes eram
de utilizacdo dificil em todas as situacbes pedagogicas e em comunidades, devido seu
alto custo. Os protétipos num total de quatro criacdes foram construidos para atender,
especialmente, as necessidades do Projeto Papo Cabeca na Praca. Foram o pénis e
vagina representantes das genitalias masculina e feminina e por solicitacdo dos alunos o
anus para representar relagdo anal. Como desdobramentos deste trabalho, assim como
nas exposicdes interativas em eventos extensionistas da UFRJ realizadas pelo Projeto
Papo Cabeca na Praca percebemos que era importante demonstrar ludicamente a
transmissdo vertical, ou seja, a transmissdao da sifilis, aids e outras doencas na
gestacao.

OBJETIVO: Demonstrar a constru¢do de material de baixo custo para os participantes
da oficina.

METODOLOGIA: Disseminar a técnica de construcdo de material artesanal de baixo
custo, comum a todas as regides do Brasil, utilizando técnicas de dindmica de grupo,
para deflagrar o processo de sensibilizacdo sobre o tema da promocdao da satde sexual e
reprodutiva.

RESULTADOS ESPERADOS: Através desta oficina se espera que 0s participantes
sejam sensibilizados para as questdes que gravitam em torno da salude sexual e
reprodutiva, promovendo um espaco de trocas sobre as multiplas possibilidades de
utilizar este material lGdico tanto para disseminar a técnica, como para estimular a
ampliacdo da consciéncia sobre a saude sexual e reprodutiva dos sujeitos envolvidos
neste processo.

Palavras chave: Transmissdo DST/aids- educagdo- visualizagdo
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INTRODUCAO
O Programa Papo Cabeca é um programa de extensao universitaria da UFRJ,

voltado para a promocdo da salde sexual e reprodutiva nas escolas publicas do
municipio do Rio de Janeiro. Para facilitar a comunicacdo e sensibilizagdo no trabalho
com a comunidade escolar desenvolveu-se material artesanal de baixo custo, de facil
reproducdo pelos instrutores jovens de saude, professores e comunidade, capacitados
pelo programa.

A disseminacdo do conhecimento da transmissdo vertical, através da
visualizacdo, utilizando material de baixo, desenvolveu-se, inicialmente, para o Projeto
Papo Cabeca na Praca (comunidade). A confeccdo partiu de material reciclado,
possibilitando aplicacdo em diversos momentos, propiciando ampliagdo da
sensibilizagdo da comunidade e a conscientizagdo dos riscos decorrentes da transmissao
vertical da aids, sifilis e outras doengas na gestacdo e suas consequéncias para o feto.
Posteriormente, esse material expandiu-se para 0os demais Projetos do Programa, como 0
Projeto Intersecdo voltado para os professores.

Nesse sentido, consideramos que a multiplicacdo dessas experiéncias exitosas na
pratica, propiciard maiores oportunidades de contribuirmos para a reducdo dos indices
de doencgas sexualmente transmissiveis, pela via da educacdo, com recursos facilitadores
da compreenséo e fixacdo pela populagéo.

Na oficina, buscaremos construir com o0s demais participantes o conjunto
completo do material de baixo custo com o objetivo de multiplicacdo de nossa
experiéncia com a populacdo em geral a partir desses modelos artesanais, bem como
intercambiar sugestdes que promovam novas criagdes e adaptacdes para o cotidiano do
trabalho com a saude sexual e reprodutiva.

METODOLOGIA

Dindmica da Oficina

» Inicialmente pretendemos escutar as necessidades dos participantes quanto ao
trabalho com a sexualidade ou mesmo as dificuldades com o tema.

> A seguir, levantaremos questdes sobre a transmissdo de doencas sexualmente
transmissiveis.

» Demonstraremos as formas de transmissdo através dos objetos de cada

ilustracéo.



» Confeccdo do primeiro grupo do conjunto de ilustracdo (Transmissdo nas
modalidades de relagdes sexuais)
» Confeccéo do segundo grupo de material ( transmissdo vertical)

CONFECCAO DO MATERIAL

Grupo | : Transmissao das DST/aids

Material e Metodos

Construiremos, conjuntamente, com 0s sujeitos inscritos na atividade, utilizando
garrafas PET de 2 litros e 3 espumas de louca, modelo de genitalia com orificios
representativos da vulva/vagina e do anus. Usaremos material comum a todas as regides
do Brasil, num trabalho artesanal com velas de parafina brancas e/ou coloridas (190
gramas), transformando-as em modelos de pénis; substituindo o pavio por uma sonda
uretral n ° (6), com adaptador para seringa plastica de 5cc. Essa seringa € introduzida na
sonda permitindo a visualizacdo da ejaculacdo e do esperma. Quando acrescentamos a
guache de varias cores, obteremos uma sensibilizacdo visual para falarmos sobre a
contaminacdo e prevencdo da aids, das doencas sexualmente transmissiveis e da
possibilidade de gravidez. As cores utilizadas na mistura sao representativas das varias
doencgas e da possibilidade de contaminacdo ou ndo (com a camisinha masculina ou a
feminina).

Como recurso para representar a genitalia feminina, podemos também utilizar sacos

plasticos para sorvetes caseiros, de 25x15cm.

Etapas de construcdo do material ladico — Pénis de Cera




Etapas de construcao do material ludico - Genitalia Feminina

r

Grupo Il: Transmissdo Vertical

Material e Metodos

Elaboraremos, também conjuntamente, a demonstracdo visual, utilizando para
este objetivo,2 galBes pet de 5 litros (Gtero) e 2 bonecos de plastico de 20 cm (feto),
ligados & mangueiras, usadas em ornamentacdo na época do natal, com seqiéncia de
lampadas pisca-pisca em movimento continuo, representando o corddao umbilical. As

cores da iluminacdo em movimento demonstram a transmissdo de cada doenga de

acordo com quadro explicativo.

Etapas para construcdo do material ludico: Transmissao vertical
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RESULTADOS ESPERADOS

Esperamos oportunizar discusdes proficuas sobre as questdes da educacdo em saude
sexual e reprodutiva, bem como abrir espaco para sugestes e trocas de experiéncias
com os particiapntes da oficina. O modelo que representa o Utero gravidico e a
possibilidade da transmissdo vertical facilita, através da visualizacdo, a construcdo de
situacOes ligadas ao tema, e sua discussdo, contribuindo para a sensibilizacdo para

guestdes que encontram-se na Orbita do assunto.



CONCLUSOES

Acreditamos que a confeccdo desse material de baixo custo é acessivel a todos que
desejam divulgar a salde sexual e reprodutiva. A divulgacdo dessa metodo ilustrativo
possibilitard de forma mais acessivel o aumento do acervo de material demonstrativo
educacional dos profissionais de saude e educacao.

A utilizacdo desses modelos facilita a sensibilizacdo em relacdo a transmissdo das
DST/aids , propiciando maior reflexdo sobre a realidade e o desenvolvimento da

consciéncia critica sobre o tema em lide.



Oficina de lingua e cultura japonesa
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Resumo:
A oficina de dobradura de papel — origami — tem como objetivo ensinar o participante a
aplicar a técnica de dobradura de papel para estimular seus alunos a elaborar e alcancar
um objetivo a partir do exercicio de origami. A partir da teoria de inteligéncias
maltiplas de Howard Gardner, pretende-se praticar a dobradura para mostrar como
maioria das inteligéncias pode ser estimulada a partir dessa atividade tradicional
japonesa. Em relacdo a atividades relacionadas a socializacdo, pode-se afirmar que o
origami é igualmente positivo, estimulando os alunos a interagirem entre si,
colaborando na socializacdo. A inteligéncia interpessoal é estimulada na medida em que
0s conhecimentos obtidos de dobradura sdo compartilhados entre colegas. Como
segunda etapa da oficina, os participantes praticardo as dobraduras, com observacdes
pertinentes a cada etapa de sua realizacéo.



OFICINA DE PRODUCAO E DESENVOLVIMENTO DE MATERIAIS DIATICO -
PEDAGOGICOS EM EDUCACAO SEXUAL
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Profa Dra Sonia Maria Martins de Melo
Instituicéo
Universidade do Estado de Santa Catarina - UDESC
Autores
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Resumo

O Programa de Extensdo Formacdo de Educadores e Educacdo Sexual e as Novas
Tecnologias € desenvolvido pelos membros do Grupo de Pesquisa Formacdo de
Educadores e Educacdo Sexual CNPg/UDESC. A primeira etapa deste programa teve
inicio em marco de 2007 encontrando-se no presente momento em sua quinta etapa. O
programa engloba trés acbes: 1. Programa de R&dio Educacdo Sexual em Debate, 2.
Coloquio dos Grupos de Pesquisa sobre a Formacao de Educadores e Educacdo Sexual e 3.
Oficina de Producdo de Materiais Didatico—Pedagdgicos em Educacdo Sexual. Essas
acOes objetivam ampliar o conhecimento a respeito da tematica educacdo sexual inclusive
com o apoio de ditas “novas e velhas” tecnologias na formagdo de educadores e
educadoras e também possibilitar trocas a respeito desta tematica com pesquisadores de
outras IES e populacdo em geral, contribuindo com a construgdo de uma abordagem

emancipatoria de educagdo sexual. O trabalho dard enfoque & acdo do Programa Oficina de



Producdo e Desenvolvimento de Material Didatico Pedagdgico.

Palavras-chave: educacdo sexual, material didatico-pedagdgico, extensdo universitaria,

formacéo docente.

Introducéo

A Oficina de Producdo de Materiais Didatico-Pedagdgicos em Educacdo Sexual é
uma acdo de extensdo vinculada ao Programa de Extensdo Formacdo de Educadores e
Educacdo Sexual e as Novas Tecnologias, uma ac¢do desenvolvida pela equipe do Grupo de
Pesquisa Formacédo de Educadores e Educacdo Sexual CNPg/UDESC, denominado Grupo
EDUSEX.

O grupo existe ha mais de vinte anos na UDESC, a partir da insercao intencional do
tema Educacdo Sexual no curriculo de seu curso de Pedagogia presencial, no Centro de
Ciéncias Humanas e da Educacdo — FAED, tema também inserido na Pedagogia na
modalidade a distancia, no Centro de Educacéo a Distancia — CEAD, sempre com a pratica
de sensibilizar comunidades educativas para reflexdes e debates sobre a tematica, numa
perspectiva emancipatoria, integrando ensino — pesquisa - extensdo. Na busca dessa
atuacdo integrada o grupo vem desenvolvendo desde 2007 esta Oficina de Producéo de
Materiais Didatico-Pedag6gicos em Educagdo Sexual.

Como subsidio a uma reflexdo teodrico-pedagogico sobre esse evento, 0 mesmo
justifica-se pela importancia de pensar recursos que facilitem a acdo docente e auxiliem na
compreensdo das tematicas ligadas a educacdo sexual, enriquecendo assim a pratica
docente e possibilitando aos espacos educativos formais e informais recursos que venham
consolidar uma educacdo sexual intencional com vistas a emancipacdo. Os materiais
produzidos com finalidade pedagdgica poderdo contribuir sobremaneira em propostas
intencionais de educacdo sexual, podendo ser difundidos nas escolas entre os docentes e
também divulgados aos pais e maes para que possam usufrui-los como recursos
educativos. Desvelar que materiais pedagdgicos ndo sdo neutros € fundamental para um
processo educacional critico e proficuo. Além disso, a troca de experiéncias propiciada
pela oficina, entendida como um espago de sensibilizacdo sobre a tematica, é fator positivo
na direcdo da construcdo de propostas inovadoras sobre educacdo sexual nas escolas e
demais organizagdes educativas. A oficina tera duracdo de 3 horas e os topicos abordados

serdo: apresentacdo de materiais pedagogicos em educacdo sexual na perspectiva



emancipatoria; discussdo de diferentes categorias para compreensdo de educagdo sexual
que estdo subjacentes aos materiais; apresentacdo de um jogo da memdria com e para 0s

educadores. Encerramento.

Material e Metodologia
Lista de materiais necessarios: serdo levados pela equipe.

» Bonecos (as) Edusex, familia colchete, Barbie e outras.
» Jogos de memoria: familias, gravidez, métodos

> Livros sobre a tematica
Execucéo da Oficina
Primeiro Momento

» Boas Vindas
» Apresentacao da Equipe
» ldentificacdo dos (as) Participantes

Segundo Momento

» Objetivos da oficina
» Diviséo dos (as) participantes em grupos
» Distribuicdo dos (as) bonecos (as)
» Conversando sobre 0s (as) bonecos (as)
o O que lembra?
o Com o que brincou?

» Outros (as) Bonecos (as)
Terceiro Momento

» Mostrar/apresentar os livros

» Mostrar gravuras de familias para entrar no tema de um dos jogos de memoria
Quarto Momento

» Distribuicdo de um jogo da memoria por grupo

» Execucdo do Jogo



» O primeiro grupo a terminar ganha um livro EDUSEX como prémio

» Conversar sobre as possibilidades pedagogicas de um jogo(ou de muitos mais
jogos simples e de facil execucdo) feito de papel e que pode ser realizado com
criancas, adolescentes, adultos e grupos de pais, e que encaminhem o grupo para
debater o tema..

» Nossos jogos como modelo : Tipos de Familias/Gravidez/Métodos

Quinto Momento

» Auvaliacdo
» Assinatura da lista de presenca

» Finalizacdo da oficina
Resultados e discussoes

A execucdo desta acdo possibilita a articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao na
medida em que se coloca a dialogar com professores e académicos, apresentando
resultados efetivos e eficientes na sensibilizacdo sobre o tema junto ao publico alvo no qual

se destina.

A oficina causa impacto a partir do momento em que demonstra que é possivel
utilizar os mais diversos materiais, mesmo os mais simples, para a criacdo de jogos ligados
a educacdo e sexualidade, possibilitando a construcdo de: bonecos (as), jogos educativos e
varios outros materiais numa abordagem emancipatéria. O processo vivido pelo grupo na
oficina, com troca de idéias sobre o tema a partir da experiéncia de cada um, é
metodologicamente muito produtivo na perspectiva de sensibiliza¢do para a questdo de que
a sexualidade é inseparavel do existir humano e que nossas relacBes sociais sao sempre
sexuadas.Nesta direcdo, também é registrado que materiais, feitos por e para as pessoas,
sempre expressam uma Vvisdo de ser humano, sexualidade e educacdo sexual, e que
devemos desvelar as abordagens subjacentes aos materiais, numa reflexdo critica e que
aponte para a possibilidade do ser humano ser cada vez mais sujeito em seus caminhos de

vida.

Ao final seréo entregues avaliagdes onde os participantes poderdo opinar, contribuir
e sugerir ao grupo novas idéias e melhorias para a oficina. O grupo pretende com estas
avaliagdes aprimorar os materiais desenvolvidos, bem como a metodologia da pratica de

oficinas.



Concluséao

A oficina pode demonstrar 0 quanto por meio de materiais diversos é possivel
desenvolver um projeto de sensibilizacdo da comunidade em geral com rela¢do a tematica
da educacdo e sexualidade numa perspectiva emancipatoria. As oficinas se destinam ao
estabelecimento de dialogos acerca da sexualidade e da educacao sexual, para sensibilizar
a comunidade em busca de uma vivéncia serena da sua dimensdo sexual e para uma
perspectiva de vida mais humana e autdbnoma, plena de cidadania, onde os direitos sexuais,

parte fundamental dos direitos humanos, sejam respeitados.
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MEIO AMBIENTE.

Area tematica

Educacao

Responsavel pelo trabalho

C. PONTE

Instituicéo

Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)

Nomes dos Autores

C. PONTE!; G. NEVES?; A. GIOLLO?3
12 _ Faculdade de Farmacia

3 — Faculdade de Medicina

Resumo

Saude como o estado completo de bem-estar fisientame social, como conceitua a
Organizacdo Mundial de Saude, desde 1948 envoliefa sociais, econdmicos e
ambientais. Assim, conhecer e fazer rela¢cdes ddesaam meio ambiente trazendo temas
como &gua, plantas medicinais e medicamentos,qaopides efetivas para a promogéo a
saude. Nesse contexto, nossa proposta €, em parcem professores de ensino
fundamental e de ensino médio, a realizacdo denafgue integre o saber critico a cerca
da promocao da saude e dos cuidados com o0 meiem@i®lpor meio da construcdo de
materiais informativos sobre os assuntos: agua,icareentos e plantas medicinais.
Através da realizacé@o da oficina e da elaboracamaterial informativo acerca dos temas
envolvendo a agua, os medicamentos e as plantainaés| inter-relacionados com a
prevencdo, a promocao da saude e a protecdo do anddente, espera-se que 0S
participantes desenvolvam um ponto de vista reftexiom base em suas vivéncias em

relagao aos temas apresentados.



Palavras-chave

Saude e meio ambiente; agua; plantas medicinais eetdicamentos.

Introducao

Saude como o estado completo de bem-estar fisiemtane social, como
conceitua a Organizacdo Mundial de Saude, desds, 18dvolve fatores sociais,
econdmicos e ambientais. Assim, conhecer e fatagdes da saitde com meio ambiente
trazendo temas como agua, plantas medicinais ecamdntos, propicia acdes efetivas
para a promocao a saude. O acesso precario a agusiderado um fator de risco para o
aumento na incidéncia de doencas de carater infectiagiosa, sobretudo para criancas
menores de cinco anos, idosos, desnutridos e inefic@mhtes. Por conseguinte, a garantia
da qualidade da agua, através de seu manejo amopribem como a disposicao de
medidas sanitarias adequadas, mostram-se fundampata manutencéo da saude global,
de modo a previnir doencas e, com isso, melhorpratidade de vida. Segundo a OMS,
com o manejo adequado da agua poderiam ser pregeaitualmente: 1,4 milhdes de
mortes de criancas por diarréia; 500.000 mortesnmdéaria; 860.000 mortes de criancas
por desnutricdo; 280.000 mortes por afogamentoagies para melhorar a qualidade da
agua, a implementacdo de medidas sanitarias eemdimteragem entre si para melhorar a
saude geral. Medidas simples de educacdo poderseapae alto impacto para a saude,
como lavar as maos com agua e sabdo adequadamente feeqiiéncia, armazenar agua
potavel de forma segura e lavar com cuidado osalios antes de consumi-los

Entende-se por planta medicinal toda espécie Vege® apresente em sua
composicdo substancias que auxiliem no tratamentma revencdo de doengas ou
melhorem as condicbes de saude das pessoas (ANWVABZD). Tanto as plantas
medicinais, quanto os fitoterapicos (medicamentuglos a partir de plantas medicinais)
devem ser utilizados com cuidado, visto que seupasie causar riscos. Cabe ressaltar,
ainda, um cuidado especial com a procedéncia datapladquirida, tendo em vista a
facilidade de falsificacdo e de erros na identfffzade espécies que podem ser toxicas.
Além disso, deve-se ter precaucdo na compra e sposicdo de algumas plantas
ornamentais, algumas delas toxicas, especialmeata priancas. Dados de 2009
divulgados pelo SINITOX apontaram 1289 casos dexioh¢c&do por plantas no Brasil e
399 no Rio Grande do Sul (SINITOX, 2009).



A relacdo saude e medicamento inicia-se com o émemto do que seja
medicamento. O uso de medicamentos envolve risoeerites as suas propriedades
farmacologicas, levando, em alguns casos, a quadkeosntoxicacdo, sobretudo em
criancas. Dados do Sistema Nacional de Informagdego-Farmacologicas (SINITOX)
indicam um total de 26540 casos de intoxicacaaypeticamentos no ano de 2009, desses
5936 (22,37%) foram relatados no estado do Rio d&rao Sul.

Entende-se por medicamento, todo aquele produtecidpelaborado com o
intuito de diagnosticar, prevenir, curar doencasatiwiar sintomas. E composto por um
principio ativo e por adjuvantes que, em conjuritmmam uma forma farmacéutica.
Salientam-se os cuidados necessarios com armazettaeneom o0 uso de medicamentos,
bem como o seu descarte apropriado. Os medicameafommm influéncia do local de
armazenamento, com isso deterioram-se e perdepapaaidade terapéutica.

Nesse contexto, nossa proposta é, em parceria cofesgpores de ensino
fundamental e de ensino médio, a realizacdo denafmue integre o saber critico a cerca
da promocao da saude e dos cuidados com o meiecm@i®lpor meio da construcdo de

materiais informativos sobre 0s assuntos: aguaicareentos e plantas medicinais.

Material e Metodologia

A acdo proposta sera desenvolvida atraves de mnetpa® participativas,
envolvendo a participacédo ativa de professoresivkisnfundamental e médio. Os temas
agua, plantas medicinais e medicamentos serdo tidesuatravés de oficina com a
participacdo de aproximadamente 15 sujeitos. AinEienvolve as seguintes etapas:
apresentacdo dos assuntos a cerca do conceito-caginiga inter-relacionando a agua
(importancia da agua para saude, distribuicdo da Ag planeta, doencas relacionadas), os
medicamentos (definicdo, armazenamento, descattxidacdes) e as plantas medicinais
(definicdo de plantas medicinais e fitoterapicagsdados no uso e na aquisi¢cao, plantas
toxicas, intoxicacfes); a releitura das acles zaddis em grupos para discussédo e
confeccdo de materiais informativos sobre os tes@salizacado da producdo construida,

com base na vivéncia de cada participante.
Resultados e Discussoes

Através da realizacdo da oficina e da elaboragdmalerial informativo acerca

dos temas envolvendo a agua, os medicamentoslanaaspmedicinais, inter-relacionados



com a prevencao, a promoc¢do da saude e a proteca®id ambiente, espera-se que 0S
participantes desenvolvam um ponto de vista reftexiom base em suas vivéncias em
relacdo aos temas apresentados. Com isso, buscaasgropagacdo do conhecimento com
o intuito de comunicar sobre a relevancia do manejeeto de nossos recursos hidricos,
sendo esse um veiculo dos processos de saudecentgdbem como da conscientizacao
da importancia dos habitos de higiene como formaeloria da qualidade de vida. Além

disso, procura-se alertar a respeito do uso rdcidos medicamentos e das plantas
medicinais e dos riscos intrinsecos a sua utilizaeéfatizando, ainda, a importancia do
armazenamento e do descarte correto, uma vez guprédicas incidem diretamente na

saude e no meio ambiente.

Conclusao

A oficina a ser realizada permite a criacdo de wnado para a discussao,
construcdo/producdo e socializacdo de informacdbsessalde e suas relacbes com a

agua, plantas medicinais e medicamentos visanaoqgp@o da saude.
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Resumo: A oficina busca trabalhar conceitos das Geociéncias como a paleontologia e
tempo geoldgico a partir das técnicas do origami. Destacando-se a tematica sobre histéria
evolutiva da vida na Terra, pois a formas de animais ensinados estdo ligadas as trés grandes
era geoldgicas: Paleozdico (invertebrados), Mesozoico (dinossauros) e Cenozdico

(mamiferos).
Palavras-chave: Origami, Divulgacdo Cientifica, Educacéo.
Introducéo:

A técnica do origami surgiu na China por volta de 105 d.C acompanhando o
advento do papel que é o principal suporte para a execucdo da técnica. Composta pelos
termos ORI = dobrar e KAMI = papel, consiste na execucdo de sequéncias de dobras e
vincos, que acabam por representar formas de animais, vegetais, geométricas, humanas e
abstratas. Surgindo junto com a invencdo do papel, o origami inicialmente possuia uma
funcdo religiosa na liturgia xintoista. Posteriormente, a industrializacdo do papel gerou a
popularizacdo e o barateamento, permitindo a insercdo da técnica nas camadas populares,
fato que contribuiu para o surgimento de novas formas. A vinda do papel e da técnica do
origami no mundo ocidental foi feitas pelos arabes, que levaram essa tecnologia para a

Europa,via peninsula Ibérica.

No Brasil, a pratica do origami ou dobraduras de papel ja se encontra difundida, no
entanto, encontra-se fortemente ligada a atividades escolares pontuais, realizadas em datas

comemorativas como: dia do folclore e dia das mées, quando sé@o feitas dobras de Sacis,



flores e coragdes.

O projeto de Divulgacdo da Ciéncia pela técnica do origami se iniciou com a
construcdo de um diorama com formas tipicas do Devoniano brasileiro (periodo entre 410
e 335 milhdes de anos atrads; Melo et al., 2009). Por causar grande interesse de publico, do
meio académico e de leigos, estendermos a proposta inicial para a utilizacdo da técnica do
origami em oficinas educacionais, que divulgassem principalmente o conhecimento
paleontolégico (Melo & Mongdo, 2008) Consequentemente esta atividade aqui
desenvolvida corresponde a continuagdo do projeto, que busca oferecer e desenvolver
oficinas destinadas a professores e estudantes de diversos segmentos educacionais.

Material e Metodologia

A oficina se destinara a professores das redes de ensino e alunos de graduagéo, com
namero maximo de 25 inscritos, tendo duracdo de 3 horas. Utilizando recurso de
computador, projetor multimidia e papeis especificos para origami. Inicialmente sera feita
uma apresentacdo da historia do origami e uma contextualizacdo sobre paleontologia e
tempo geoldgico. Serdo apresentados diagramas e 0s cddigos de leitura dos mesmos. As
formas dos animais serdo construidas de acordo com as eras geoldgicas, logo serdo feitas
formas representantes do Paleozdico (invertebrados), Mesozoico (dinossauros) e
Cenozobico (mamiferos), respeitando os respectivos niveis de dificuldade. Desta forma, ao
encerrar a atividade, os participantes terdo uma idéia de como se deu a evolugéo da vida no

planeta. Como avaliacdo sera aplicado um pequeno questionario aos participantes.
Resultados e Discussoes:

Buscando explorar as potencialidades da técnica do origami para além de seu uso
de atividades terapéuticas e manual, propomos uma oficina com a utilizacdo do origami
como meio de criacdo e reproducdo de formas de animais que representam as eras
geoldgicas, atribuindo a técnica do origami um possivel meio de divulgacdo dos saberes
das geociéncias. Recentes estudos indicam o potencial educativo que ultrapassa o simples
fazer do ludico, pois a execucdo da técnica favorece o desenvolvimento dos dois
hemisférios cerebrais, por estimular as capacidades artisticas e logica (Silva, 2004;
Schumakov & Schumakova, 2006).

A origem da vida no planeta terra se iniciou no periodo pré-cambriano, mas a



grande explosdo de diversidade bioldgica s6 ocorreu no periodo Cambriano, inicio da era
Paleozoica. Nessa era diversos eventos biolgicos sdo marcado como o surgimento dos
vertebrados, o dominio do ambiente terrestre e o surgimento dos anfibios e dos répteis. A
era conseguinte a esse periodo é a era Mesozoica, periodo conhecido pelo dominio de
grandes répteis, principalmente os dinossauros. A ultima era do planeta é o Cenozdico,
periodo posterior a extingdo dos grandes répteis, caracterizada pelo dominio dos
mamiferos. Consequentemente a esse entendimento, a oficina ensinard a dobradura de
diversos animais, dentre eles invertebrados (trilobita), dinossauros (Titanossauro e

Tiranossauro) e mamiferos (Macrauquénia).

O intuito da oficina é ampliar as referéncias do imaginario social, que normalmente
atribui somente a existéncia de dinossauros no passado e desconhecem a existéncia de
outras espécies. Mostrando que o tempo geoldgico € dividido em vérias etapas, onde
diversos seres vivos ja dominaram a terra e que a existéncia deles estd condicionada a

diversos fatores climaticos, geologicos e bioldgicos.
Concluséao:

Embora a participacdo na oficina seja aberta para um publico variado, o publico
alvo sdo os professores das redes de ensino, que servirdo como agentes
difusores/multiplicadores dos conhecimentos desenvolvidos no projeto. Pois as
contribuicdes técnicas e metodologicas adquiridas na oficina, destinam-se em provocar um
despertar de interesse pela Divulgacdo Cientifica, pois muitas das discussées académicas

ndo chegam ao ambiente escolar.
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Resumo

O céancer da pele é um grave problema de saide publica e, ultimamente, ampliou-se o
conhecimento sobre sua etiologia, identificando a radiacdo ultravioleta (RUV) como um
dos principais agentes. As politicas pablicas de prevencdo a este cancer baseiam-se em
acOes nas escolas e na midia. Neste sentido, o Brasil tem um longo caminho a percorrer e a
Educacdo Cientifica tem importante papel, devendo o Ensino Superior produzir e/ou
solidificar este conhecimento e multiplicad-lo. Desde 2010, o Grupo de Estudos em
Estratégias de Educacdo para a Promocéo da Saude (GEEPS), da Universidade Federal do
Rio Grande — FURG, organiza cursos de férias para professores e estudantes de escolas
publicas de Rio Grande, no contexto do projeto Novos Talentos, objetivando relacionar o
cancer da pele e a RUV. Para isso, realizam-se atividades praticas de ensino, ministradas
por discentes dos Programas de Pds-Graduacdo em Ciéncias Fisiologicas — Fisiologia
Animal Comparada e em Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Salde. Até o
momento, nas trés edi¢cbes dos cursos, contamos com a participacdo de 45 estudantes e 24
professores de diversas areas do saber. A presente oficina sera destinada a comunidade do
CBEU, onde serdo trabalhadas questdes (mitos e verdades) abordadas nos Cursos de

Férias. A participacdo efetiva dos integrantes do evento representara o alcance de nossos



objetivos e uma singular ferramenta de avaliacéo.

Palavras-chave: Radiacdo Ultravioleta, Curso de Férias, Educacdo em Ciéncias

Introducéo

O cancer da pele em humanos é um grave problema de satde publica. Nas dltimas
décadas ampliou-se o conhecimento referente a sua etiologia e identificou-se a radiacdo
ultravioleta (RUV) como um dos principais agentes envolvidos (Diffey, 1991). As politicas
na prevencdo ao cancer da pele em alguns paises sdo baseadas em acOes eficazes dos
6rgéos publicos e na conscientizacdo da populagdo, principalmente das criangas, através de
campanhas didaticas divulgadas nas escolas e nos diversos canais de informagdo. No
Brasil, ha um longo caminho a percorrer e a Educagdo Cientifica tem um papel essencial
neste processo, demonstrando o conhecimento das inter-relagdes entre o cancer da pele e a
exposicdo a RUV.

Em Rio Grande, cidade caracterizada por possuir parte da comunidade voltada a
atividades pesqueiras, agricolas e também por possuir um balneario, faz com que a
populacdo esteja propensa a uma exposicdo excessiva ao sol, conforme dados anuais da
Campanha Nacional de Combate ao Cancer da Pele desenvolvida desde 2006, e
coordenada pela dermatologista Marina Valério e pelo patologista Obirajara Rodrigues,
professor da Universidade Federal do Rio Grande - FURG (FURG)
(http://www.sbd.org.br/campanha/cancer/default.aspx).

Considerando esta problematica e entendendo que o Ensino Superior tem a fungéo
de produzir e/ou solidificar conhecimentos e € sua responsabilidade multiplica-lo aos
diferentes niveis educacionais, 0 Grupo de Estudos em Estratégias de Educacdo para a
Promocao da Saude (GEEPS), da FURG, comecgou a organizar cursos de férias desde 2010
para professores e estudantes da rede publica de ensino basico da cidade. Neste sentido,
estes cursos tém como tema a contextualizacdo das relacdes entre o cancer da pele e a
exposicdo a RUV, buscando proporcionar novos conhecimentos na area da Ciéncia,
promover a experimentacdo em laboratério e despertar novos talentos. Para isso, sao
realizadas atividades de ensino nos laboratorios do Instituto de Ciéncias Bioldgicas da
FURG, as quais sdo ministradas por discentes dos Programas de P0s Graduacdo em

Ciéncias Fisiologicas - Fisiologia Animal Comparada e em Educacdo em Ciéncias:



Quimica da Vida e Saude, além de avaliagGes continuas dos respectivos cursos, realizadas
com os participantes e organizadores dos mesmos a partir de um roteiro previamente
estabelecido.

Esses cursos fazem parte do projeto Rede Nacional de Educacéo e Ciéncia: Novos
Talentos da Rede Publica, o qual a FURG ja faz parte desde 2007, juntamente com outras
18 instituicbes de Ensino Superior publicas, as quais sdo representadas por 29 grupos
participantes. A rede Novos Talentos é um programa que visa a melhoria das condi¢des de
Ensino de Ciéncias de jovens carentes de todo o pais. Sendo que, dentre os diversos
objetivos, o principal € buscar novos caminhos para um ensino eficiente. Para isso,
desenvolve metodologias que facilitam o aprendizado, desmistificando a Ciéncia.

As praticas desenvolvidas nos cursos priorizam a desmistificacdo da Ciéncia,
especialmente a partir do desenvolvimento de atividades experimentais, de forma que tanto
estudantes quanto professores participantes possam realizar atividades praticas que
incentivam a curiosidade, o questionamento, a criticidade, entre outras coisas. Dessa
forma, acreditamos que tais metodologias superam o chamado “senso comum pedagogico”
no Ensino de Ciéncias. De acordo com Delizoicov e colaboradores (2009), tal senso
comum é encontrado em praticas pedagogicas que valorizam, dentre outras coisas, a
realizacdo de experiéncias cujo Unico objetivo é a verificacdo da teoria. Além disso,
entendemos que essa forma de abordagem colabora para que os participantes vejam a
Ciéncia enguanto producdo humana, sujeita a constantes modificacbes ao longo dos
tempos.

Inimeras atividades sdo desenvolvidas pelo programa, mas as principais sdo: cursos
experimentais de curta duracao e estagios. Todas as universidades participantes oferecem,
geralmente no periodo de férias, cursos destinados a alunos do Ensino Médio e professores
do ensino basico da rede publica. Nessa pratica, sdo elaboradas atividades experimentais
sobre temas relacionados as Ciéncias Naturais e da Salde, as quais sdo, em geral,
monitoradas por estudantes de p6s-graduacdo da instituicdo promotora.

Estes cursos trabalhados nas diferentes universidades precisam ser constantemente
avaliados, para que possam acompanhar o dinamismo da ciéncia e manter o interesse do
publico alvo. Dessa forma, pretendemos durante o 5° Congresso Brasileiro de Extensdo
Universitaria (CBEU) realizar uma oficina que objetiva avaliar o interesse dos
participantes ao tema de nossos cursos, bem como se o conhecimento prévio é suficiente

para sugerir uma mudanca de comportamento.



Material e Metodologia

A oficina serd destinada aos participantes do 5° CBEU. A participacdo dos
mesmos serd estimulada pela entrega de afirmativas corretas ou incorretas sobre os efeitos
bioldgicos das RUV, que deverdo ser discutidas por escrito e entregues aos ministrantes da
oficina. Para tanto, serdo fornecidos cadernos confeccionados pelo GEEPS e canetas
esferogréaficas. Apds esta etapa e de conhecimento das principais duvidas, sera proposta
uma mesa redonda, onde essas dividas serdo discutidas e esclarecidas. Por fim, serdo
exibidos dois videos que contextualizam o projeto Novos Talentos e os Cursos de Férias
promovidos pelo GEEPS. Para esta exibi¢do, o grupo dispora de um computador e um
projetor multimidia.

Resultados

Nos Cursos de Férias oferecidos para professores (janeiro 2010/2011) e estudantes
(julho de 2010/ janeiro 2011), foram desenvolvidas atividades utilizando linhagens
celulares e suas relacbes com a RUV, medicdes das radiacbes em campo através de
radibmetros e fotocélulas para UVA, UVB e luz visivel, dando énfase ao foco institucional
da FURG, o ambiente costeiro. Outras atividades como a mudancga de cor que peixes e
caranguejos apresentam quando expostos a RUV, analise da constituicdo da pele atraves de
cortes histologicos de tecidos saudaveis e ndo saudaveis e praticas com dculos de sol e
protetores solares também foram realizadas. Simultaneamente, foi realizada oficina
relacionada a alimentacéo saudavel como ferramenta de promocao da salde.

Para o curso ofertado para professores, contamos com a participacdo de 24
profissionais, das areas da Geografia, Biologia, Matematica, Quimica, Fisica, Portugués e
Ciéncias, oriundos de diversas escolas de Ensino Publico. Por sua vez, no curso oferecido
para estudantes, participaram 45 adolescentes oriundos de oito escolas de Ensino Pablico
Estadual. Ambas as atividades apresentaram 100% de frequéncia.

Estes dados permitem que tenhamos a melhor expectativa em relacdo ao interesse
dos participantes do 5° CBEU a nossa oficina que, no contexto atual, representara o

alcance dos nossos objetivos na participacdo desse evento.

Conclusao

Percebemos que, a partir das metodologias aplicadas em nossas atividades, o curso



contribui para que alunos e professores possam ter uma compreensdo e um envolvimento
maior com 0s assuntos discutidos, principalmente com as informagdes relacionadas a8 RUV
e & salde humana.

Acreditamos que, a todo momento, as ideias principais do curso possam ser
retomadas, através do dialogo dos participantes do curso com a comunidade na qual estes
estdo inseridos, seja os estudantes e suas relagdes sociais, seja 0s professores no ambito da
escola, a fim de promover a consolidagdo coletiva do conhecimento. Nesse sentido,
entendemos que as respostas, e principalmente as perguntas, extraidas no 5° CBEU

subsidiardo, de forma inequivoca, a continuidade e atualizacdo de nossos cursos.

Referéncias

DELIZOICOV, D. et al. Ensino de Ciéncias: fundamentos e métodos. 3. Ed. Sdo Paulo:
Cortez, 20009.

DIFFEY, B.L. Solar ultraviolet radiation effects on biological systems. Phys. Med.
Biol., v. 36, n. 3, p. 299-328, 1991.

http://lwww.sbd.org.br/campanha/cancer/default.aspx



	15.pdf
	5 – Referências bibliográficas


