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Resumo: Este trabalho tem o intuito de apresentar e contextualizar o desenvolvimento
do projeto de pesquisa e extensao intitulado “Ciclo de Cinema: Cinema e Deficiéncia”,
organizado pelo Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo Especial e Inclusdo —
GEPE, da Universidade Federal de Santa Maria/UFSM. No segundo semestre de 2010
foi realizado o “3° Ciclo de Cinema: a invencdao da diferenga”, com sessdes para
exibicdo de filmes e posterior debate, com frequéncia quinzenal. No primeiro semestre
de 2011, aconteceu o “4° Ciclo de Cinema: a estética da diferenca”, a forma de
participagdo contemplou a modalidade & distancia, sendo oferecida & modalidade
presencial exclusivamente para os alunos matriculados na disciplina complementar de
graduagdo: “Cinema, Literatura infanto-juvenil e Inclusdo Escolar: a invencdo da
diferenga”. As inscri¢cdes do 3° e 4° Ciclos foram gratuitas e destinadas a comunidade
interessada na tematica, todas as atividades foram transmitidas ao vivo pelo Multi Web
(canal de transmissdo da UFSM). O objetivo do projeto é oportunizar, a partir da
exibicao de filmes e debates, o tensionamento das bases epistémicas em que a diferenca
e 0 campo da Educacdo Especial vém inventando, tanto um sujeito diferente, quanto um
atendimento especializado para esta diferenca. Algumas contribui¢Ges do projeto séo: a
poténcia do cinema como mediador das relaces que envolvem os sujeitos da educacao
especial; a participacdo nas edi¢cdes dos ciclos na modalidade a distancia, amplia o
namero de participantes que também atuam como multiplicadores; constituicdo de num
espaco qualificado de discussao e debate.
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CICLO DE CINEMA: CINEMA E DEFICIENCIA

O Projeto de Extensdo intitulado “Ciclo de Cinema: Cinema e Deficiéncia”,
promovido pelo Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacgédo Especial e Inclusao/GEPE,
da Universidade Federal de Santa Maria/UFSM, contemplado pelo Programa de
Extensdo Universitaria— PROEXT, do Ministério da Educacdo/ MEC e da Secretaria de
Educacao Superior/Sesu, Edital N°05/2010, teve como mote a realizacdo de duas acoes
principais, quais sejam: a realizagdo do “III Ciclo de Cinema: Cinema e Deficiéncia: a
invencao da diferenga” (concluido em 2010) e a realizacdo do “IV Ciclo de Cinema:
Cinema e Deficiéncia: a estética da diferenca” (em andamento, com encerramento
previsto para julho de 2011).

O Projeto “Ciclo de Cinema: Cinema e Deficiéncia” da continuidade a dois
outros projetos organizados pelo GEPE, sdo eles: “I Ciclo de Cinema: a representacdo
da deficiéncia” (realizado em 2000) e o “II Ciclo Cinema e deficiéncia: quando a
mensagem faz a diferenga” (encerrado em 2005), estas duas edi¢cdes também foram
coordenadas pela Prof? Dr® Maria Inés Naujorks e tiveram a mesma proposta, ou seja,
exibicdo de filmes seguidas de debates e tiveram o mesmo objetivo: discutir as bases
epistémicas que a ciéncia e a cultura produzem para a invencdo de um sujeito deficiente
refletindo sobre as possibilidades de manutencdo e/ou mudanca do imaginario
constituido das pessoas com e sem deficiéncia sobre os sujeitos com deficiéncia.

Neste momento, pretende-se articular as relagdes entre cinema e deficiéncia
refletindo acerca das possibilidades de intervencdo/formacao pedagogica na perspectiva
da educacdo inclusiva. Entendendo o cinema como arte, comunicacdo, diversdo e
dispositivo transmissor de cultura, observamos a poténcia deste artefato midiatico como
mediador das relaces que envolvem os diferentes sujeitos da educacdo especial nas
multiplas instancias que submergem as relagdes de ensino/aprendizagem.

Quando forjamos uma imagem nao enxergamos a pessoa, mas a mascara por nos
criada. Poucas sdo as pessoas que se preocupam em conferir se realmente a imagem
construida corresponde a imagem real. Dessa relagdo que engloba atitudes, sentimentos,
julgamentos, simplificacdes e desconhecimentos surgem outros componentes do
processo de estigmatizagdo: 0s preconceitos e 0s estereotipos.

Assim sendo, o discurso cultural em torno da diferenca/deficiéncia e da

normalidade , também se reproduz no campo da educacdo. E a educacdo que tem a



funcéo clara de diluir a ambivaléncia pela superagéo, pois a ambivaléncia, para Lopes &
Fabris (2003, p. 1): “deve ser nomeada para que possa ser corrigida e assim por diante”.

Para a Teoria das Representacfes Sociais sdo 0s sujeitos que, ao se transformarem
em autores e atores de sua historia, permitem este movimento. N&o vale fazer aqui uma
leitura muito linear desta nossa colocacdo. E preciso ampliar a leitura do artefato
cultural — Cinema, numa perspectiva de obra aberta, de acordo com Eco (1983) que
expande os limites da interpretacdo de um filme para além do dito e do ndo-dito, do
visivel e do ndo-visivel, daquilo que se sabe em relacdo aquilo que se pensa saber. O
texto em linguagem verbal (escrita/oralizada) e ndo verbal (imagética) atua como ponto
de encontro entre o espectador e o autor do filme, e destes com os diferentes
personagens da narrativa. E essa obra a aberta possibilita ao espectador aventurar-se em
NOVOS espacgos e novos tempos, ainda nao vividos, que permeiam o imaginario coletivo
e as representacdes sociais.

A invencdo, portanto, de uma representacdo em torno da deficiéncia e do
atendimento educacional de sujeitos narrados e nomeados como deficientes, passa a ser
um enunciado a ser interpretado. Esse fato assume grande importancia considerando as
politicas sociais que prevéem a inclusdo social como referéncia. Neste sentido, cenas
cotidianas, escolares e historicas passam a constituir um escopo analitico, pois a partir
delas podemos vislumbrar o espaco/tempo em que estdo assentadas as figuras dos
estranhos, a representacdo dos grupos humanos em tempos distintos, dos tidos
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“normais”, “comuns”, “anormais”, “deficientes”.

Assim, o cinema como linguagem artistica possibilita viver dramas e tragédias e
pode contribuir para um processo de aprendizagem que se aplica a objetividade das
acOes em torno da tematica da deficiéncia, mas, sobretudo, se aplica a reflexdo subjetiva

tendo em vista que segundo Fischer

[...] nos ensina a ir além das interpretac@es, da leitura das entrelinhas, do néo-
dito. Talvez nos ensine uma generosidade esquecida, de olhar o que esta
diante de nds, e nos entregarmos ao que aquela peca audiovisual oferece, sem
necessariamente desejar uma espiadela curiosa por tras das cortinas, para
saber o que realmente as imagens queriam dizer. Esse exercicio ndo é tdo
facil assim, pois nos exige o esforco de fugir aos apelos imediatos das
explicagBes casuais, consoladoras, dos julgamentos apressados ou rigidos,
para abrirmos todos os sentidos ao que lemos e vemos, empregando nessa
tarefa nossa capacidade intelectiva, nossa bagagem de informac6es, com o
objetivo de fazer da experiéncia de ver também um espaco privilegiado de

transformagio de nds mesmos (2009:04).



Portanto, a relacdo cinema e educacdo pode tenciona temas como: imaginario,

representacdes, deficiéncia, comportamento e diferencga, entre outros.

Contextualizando o Projeto Ciclo de Cinema: Cinema e Deficiéncia

O Il Ciclo de Cinema — Cinema e Deficiéncia a invencdo da diferenca foi
realizado de 1° de setembro de 2010 a 15 de dezembro de 2010, com carga horaria de 20
horas. Tivemos nesta edicdo a realizacdo de oito sessdes para exibicdo de filmes,
seguida de debates. Buscando uma configuracdo atual para a proposta do Projeto Ciclo
de Cinema — Cinema e Deficiéncia, vale informar que tivemos duas modalidades de
inscricdo para acompanhamento das atividades: presencial (numero restrito a 50
pessoas) e a distancia (sem restrigdo de inscrigdes).

Com o estabelecimento de uma parceria com o Multi Web” (canal de transmissao
on-line da UFSM), os filmes e os debates foram transmitidos ao vivo, em tempo real,
para os inscritos no Il Ciclo de Cinema — Cinema e Deficiéncia a invengdo da
diferenca, através da rede mundial de computadores para todo o Pais, incluindo-se ai 0s
diferentes Polos de Educacdo a Distancia da UFSM. Os inscritos a distancia podiam
participar dos debates postando suas questfes através do Chat (sala de conversas) e 0s
inscritos presencialmente faziam suas perguntas de forma oral ou escrita.

Realizado sempre as quartas-feiras, com freqiéncia quinzenal, o Il Ciclo de
Cinema — Cinema e Deficiéncia a invencao da diferenca teve mais de 500 inscri¢Ges, o
que, na percepcao do grupo organizador do Projeto permitiu evidenciar a demanda dos
profissionais e futuros profissionais da educacdo pelas discussdes que envolvem a
tematica da educacdo especial e suas possibilidades na perspectiva da educacdo
inclusiva e do atendimento educacional especializado, mediadas pelo Cinema.

Destacamos ainda que os debates ficam disponiveis para acesso do publico no

endereco eletrdnico: http://200.18.45.2/web/webtrainingl/°. Os textos elaborados para

os debates serdo publicados em obra com langcamento previsto para o segundo semestre
de 2011 e disponibilizados através de versdo impressa e digital.
O IV Ciclo de Cinema — Cinema e Deficiéncia a estética da diferenca teve inicio

em 13 de abril de 2011 e se estende até 06 de julho de 2011, com carga horaria de 40

* Para conhecer o canal de transmissdo on-line da UFSM - Multi Web acesse o endereco eletrdnico:
http://www.multiweb.ufsm.br/web/ Acesso em 22 junho 2011.
> Acesso em 22 jun 2011.



http://200.18.45.2/web/webtraining1/
http://www.multiweb.ufsm.br/web/

horas. Teremos nesta edigdo a realizagdo de oito sessOes (exclusivamente) para a
exibicdo dos filmes e oito sessdes (exclusivas) para os debates.

Mantemos, basicamente, 0 mesmo formato de participacdo para os inscritos do IlI
Ciclo de Cinema — Cinema e Deficiéncia: a invencdo da diferenca, nas duas
modalidades (presencial e a distancia), ja explicitado neste texto, apenas alteramos as
inscricdes presenciais que ficaram restritas aos alunos da Disciplina Complementar de
Graduacdo — DCG: Cinema, Literatura Infanto-juvenil e Inclusdo escolar: a invengao
da diferenca, oferecida aos académicos do Curso de Educacdo Especial — Noturno da
UFSM. Nesta disciplina, além das leituras dos referenciais tedricos que abordam as
tematicas: cinema e deficiéncia e inclusdo escolar e literatura infanto-juvenil, os
discentes participam de oficinas e devem, obrigatoriamente, estar presentes em todas as
atividades do IV Ciclo de Cinema — Cinema e Deficiéncia a estética da diferenca
(exibicéo de filmes e debates).

Mantivemos as quartas-feiras como dia da semana para a realizagéo do 1V Ciclo de
Cinema — Cinema e Deficiéncia a estética da diferenca, no entanto, a freqiiéncia passou
de quinzenal para semanal. O IV Ciclo de Cinema — Cinema e Deficiéncia a estética da
diferenca tem mais de 530 inscri¢des, até 0 momento (abril de 2011). Tem-se observado
que esta metodologia (criada para a DCG) que engloba aulas presenciais, discussao dos
textos, participacdo em oficinas, exibicdo dos filmes e acompanhamento dos debates
aproxima do processo de formacédo docente as reflexdes entre teoria e préatica.

Destacamos ainda que, assim como ocorreu na edi¢do do Il Ciclo, os debates
ficardo  disponiveis para acesso do publico no endereco eletrbnico:

http://200.18.45.2/web/webtrainingl/®. E os textos elaborados para os debates ser&o
publicados em obra com langamento previsto para o final do segundo semestre de 2011,

disponibilizados através de versdo impressa e digital.

Algumas conclusoes

Neste momento, ao contextualizar as acdes de extensdo desenvolvidas, no Projeto
Ciclo de Cinema — Cinema e Deficiéncia pontuamos algumas questdes importantes em
relacdo a poténcia do cinema como mediador das relacdes que envolvem os diferentes
sujeitos da educacdo especial nas diferentes instancias que submergem as relacoes de

ensino e aprendizagem.

® Acesso em 22 abr 2011.
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Diante disso, cabe ressaltar a idéia significativa do cinema como recurso
pedagdgico potencializador da forgca comunicativa e expressiva da linguagem
audiovisual.

Vale destacar que o “Projeto Ciclo de Cinema: Cinema e Deficiéncia” tem
cumprido com seus objetivos e protagonizado interessantes momentos de discussao e
reflexdo sobre a temética da educacgdo inclusiva para académicos e profissionais da
educacdo nos diferentes estados brasileiros. E, além disso, entende-se também que por
ser uma atividade gratuita o Projeto amplia o niumero de inscritos e contribui para a
formagéo continuada dos educadores, bem como se constitui nem espaco qualificado de
discussdo e debate.

Outro aspecto relevante foi a observacdo de que, a metodologia (criada para a
DCG), que engloba aulas presenciais, discussdo de textos, participacdo em oficinas,
exibicdo dos filmes e acompanhamento dos debates se constituiu numa proposta
disciplinar que congrega a teoria e a préatica docente.
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Resumo

Este estudo visa mostrar a importancia do ludico para a aprendizagem de Matematica , como e

quando utilizd-lo. Para alcancar esse proposito, utilizou-se uma pesquisa qualitativa com

entrevista em grupos focais, realizadas com crian¢as do Projeto Comunidade Educativa da

Universidade Catolica de Brasilia (UCB). A pesquisa contribuiu para o reconhecimento da

importancia dos materiais concretos e ludicos na educacdo matematica como alternativa de

ensinar e aprender de uma forma prazerosa.
Palavras-chave: Ludico. Matematica. Comunidades Educativas
Introducéo

A Universidade Catolica de Brasilia - UCB tem como finalidade concretizar a misséo da
universidade na sociedade. Em 2006, a Pro-Reitoria de extensdo (PROEX) elegeu trés acdes
prioritarias: a) promover a implementacdo efetiva da integracdo organica entre Ensino,
Pesquisa e Extensdo; b) fortalecer a interacdo socio-politico-comunitaria e mercadoldgica da
universidade; c) consolidar acdes que gerem a sustentabilidade da Extensdo, conforme seu

Plano de Acéo.
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Essas politicas vdo ao encontro da proposta do Projeto Comunidades Educativas no
Areal, Recanto das Emas e Riacho Fundo Il, no Distrito Federal. Areal é um bairro da cidade
Aguas Claras onde se localiza a UCB. Este bairro, assim como as outras duas cidades, tem
uma populacdo de origem mineira e nordestina, que foram atraidas pela construcdo de Brasilia
e que se encontravam em areas de risco ou em assentamentos irregulares. Este projeto tem
como proposta fortalecer as a¢bes socio-educativas e culturais nas comunidades, com énfase
na educacdo popular onde todos sdo chamados a produzirem seus saberes. Uma das atividades
desenvolvidas nas comunidades é a do subprojeto “A arte de aprender brincando”, do Projeto
Comunidades Educativas, que promove a integracdo de um grupo de aproximadamente 60
(sessenta) criancas, adolescentes e a comunidade por meio de atividades ludicas. Séo
realizadas oficinas, com o objetivo de desenvolver a Matematica através de jogos e formar
multiplicadores.

Os sujeitos selecionados para pesquisa qualitativa séo criancas do subprojeto citado.
Descobriu-se que muitas criangas se sentem mais a vontade e tém prazer em aprender,
utilizando os jogos e materiais de aprendizagem. Surgiu entdo a necessidade de descobrir, se
as criangas que participam do subprojeto, interagem também em sala de aula com materiais
ludicos e concretos. A partir deste estudo, foi possivel responder como e em que momento
utilizar os materiais concretos e ludicos sem deixar de explorar uma linguagem de facil
compreensao e também incentivar novos estudos sobre o tema.

Na implementacdo deste subprojeto, na comunidade do Riacho Fundo I, agregou-se a
sua proposta no tocante a “estimular a construcdo da identidade dos participantes,
desenvolvendo a linguagem oral”, a medida que, de forma interdisciplinar com a linguagem
matematica, investiu-se no letramento, isto €, a leitura para além do cddigo: uso da linguagem
nas suas varias manifestacbes sociocomunicativas e de criacdo de sentidos; diversidade
linguistica da oralidade, numa perspectiva da educagdo linguistica. (BAGNO, 2002).

Os jogos e materiais concretos utilizados no projeto, além do ludico, sdo uma 6tima
alternativa de socializacdo e aprendizagem, pois a crianga aprende e transmite conhecimento
durante a utilizacdo dos objetos ludicos. Os jogos e atividades mais utilizadas s@o: o xadrez,
dama, mancala, tangram, resta um, torre de Hanoi, origami, domindés adaptados com
operacGes. Também foram disponibilizados textos variados, informativos e de linguagem

literaria: poemas, musicas e quadrinhos com vistas a ler para se divertir, mas também para se



informar. Estratégias de leitura foram estimuladas individual e coletivamente — sele¢do das
ideias que levam a compreensao do texto; a inferéncia, esta movida pelo conhecimento prévio,
resultando na construcdo de sentido daquilo que foi lido.

A maior parte dos materiais do subprojeto foi produzida pelas proprias criangas. A
matéria-prima usada na confeccdo dos jogos e brinquedos é sucata e/ou produtos reciclaveis,
fator incentivador da coleta seletiva nas comunidades integrantes do projeto, com o objetivo

de transmitir a importancia da preservacao do meio ambiente.

Esta pesquisa tem como objetivo mostrar a importancia do ladico no processo de
aprendizagem onde a crianca € sujeito ativo de sua educacdo, e dessa forma, resultando numa

aprendizagem significativa e prazerosa.

Materiais e Metodologia
Realizou-se uma pesquisa qualitativa com o auxilio metodoldgico da técnica Grupo
Focal (GF) conforme Gomes (2005) que utiliza a abordagem direta e informal através de

entrevista dos participantes selecionados.

Com o intuito de garantir foco na entrevista do GF, procurou-se adotar um
planejamento que inclui um questiondrio com 12 perguntas com vistas a uma linearidade e

evitar dispersao. Esse questionario serviu como topicos da entrevista.

A pesquisa foi realizada em duas rodadas de entrevistas em grupo sendo: uma no
Riacho Fundo Il com 10 criangas entre 8 e 12 anos e a outra no Areal com 5 criangas entre 9 e
12 anos. As entrevistas foram gravadas em dias distintos. A primeira, no dia 30 de abril de
2011, as 16 horas, no Riacho Fundo Il e a segunda entrevista foi gravada no dia 14 de maio de
2011, as 16 horas, no Areal.

Os grupos de criancas entrevistadas cursavam o0 5° ano e 6° ano do Ensino
Fundamental e ndo foram divididos quanto ao género, pois 0s membros sdo criancas e a
homogeneidade exigida na técnica do GF ndo é comprometida.

Resultados e Discussdes

A partir dos topicos abordados na pesquisa, obtiveram-se as seguintes contribuicdes:

no GF, aplicado no Riacho Fundo I, as criancas do subprojeto que participaram das aulas de

Matematica com recursos diversificados e dinamicos, estas afirmaram gostar da disciplina

escolar. De forma antag0nica, as criangas que “assistem” as aulas mais tradicionais, ou seja,



baseadas no livro didatico, quadro e giz, afirmaram ndo gostar de Matematica e reconheceram
ter dificuldade nessa disciplina, conforme o seguinte depoimento de uma das criancas
entrevistadas: “mais ou menos. Assim, por causa do professor de Matemaética é... ele sempre
passa uns deveres dificil que eu ndo consigo entender”. Essa fala destaca a importancia de
trabalhar junto a crianga uma linguagem matematica de facil compreensdo. Nos primeiros
momentos da entrevista com o grupo, ja foi possivel notar a presenca dos materiais concretos e

ludicos e sua aceitacdo pelo estudante. Os fragmentos da entrevista revelam essa aceitacao:
Moderador: “-Vocé gosta de estudar matematica?”.

(respostas individuais e nome ficticio)

Jose: “- Gosto!”.

Moderador: “- Por qué?”.

José: “- Porque l& na escola a matéria é bem mais legal a gente faz com dinheirinho, com

cubinho, com material dourado”.

Sua resposta revelou que alguns professores utilizam os materiais concretos e ludicos,
porém sdo as falas seguintes que possibilitaram constatar, se as criangas entrevistadas

aprendem com o uso desses materiais.

Com o intuito de descobrir, se 0s materiais de manipulagdo didatica sdo
frequentemente usados pelas criangas na escola, foi aberta a seguinte questdo: Os professores
usam material concreto e jogos em sala de aula? A minoria respondeu de forma positiva. 1sso
nos faz pensar: se 0 uso dos materiais concretos e ludicos ainda ndo é uma ferramenta de
ensino aplicada com frequéncia nas escolas. Durante 0 mesmo questionamento, uma fala de
um aluno chamou a atencgdo: “N&o usa. E carrasco. S6 usa o quadro e o giz”. Na visdo desse
aluno, o professor é carrasco porque usa sé o quadro e giz e ndo inova suas aulas. Esse pode
ser um dos casos que induz a crianca a ndo gostar de Matematica, por ser ensinada sem uma
interacdo préatica. Saber em que momento utilizar os materiais lidicos € um dos itens a serem
compreendidos nesse estudo. Uma aluna comentou que seu professor usa aulas praticas com

objetos didaticos todas as sextas, 0 que demonstra uma dindmica entre aulas tedricas e pratica.

Os entrevistados revelaram que preferem aprender com o ludico e com materiais

concretos, pois 0s ajudam a pensar. Segundo um dos estudantes entrevistados, o material



concreto e ludico ajuda a tirar duvidas e pensar rapido. Logo, para as criangas entrevistadas é

possivel explorar a Matematica com mais facilidade ao usar materiais manipulaveis e ludicos.

Com relagcdo ao subprojeto “A arte de aprender brincando” todos os entrevistados
disseram gostar da experiéncia de participar, pois conseguem brincar e aprender
simultaneamente. Eles acham o subprojeto um complemento da escola. O GF, realizado no
bairro do Areal, ndo teve resultados muito distintos dos recolhidos no Riacho Fundo II.

Na visdo de Macedo Petty e Passos (2005) a crianca que brinca e aprende jogos, que
fazem parte da sua cultura, desenvolve habilidades, sentimentos ou pensamentos. De fato foi
possivel notar na pesquisa que o uso de objetos concretos e ludicos em aulas de Matematica
ajudam a desenvolver pensamentos. As crian¢as, ao brincarem com algum material
pedagogico, aprendem a socializar experiéncias e o aprendizado. Nacarato (2005) comenta
que o desenvolvimento do processo de visualizacdo esta ligado a materiais que ajudam o aluno

a construir imagens mentais.

A entrevista revelou, pelas respostas das criangas, que as aulas ndo devem ser apenas
tedricas e tdo-somente praticas. Logo, o momento mais adequado para se usar material

concreto dependera da relacdo entre o contetdo e o ludico.

Percebe-se também que o aluno que constroi seu proprio material concreto pode
aprender mais do que um aluno que ja recebe o material planejado pelo professor. De certa
forma, construir o proprio material proporciona ao estudante habilidades motoras e de

percepcao.

Durante as atividades desenvolvidas no subprojeto, observou-se que as criangas e 0s
adolescentes estdo melhorando sua aprendizagem na escola. E que, além disso, este projeto
estd propiciando a conquista social, pessoal, emocional. Com isto, hd& um estimulo a
participacdo mais efetiva na sala de aula. E o que declara a mae de uma das nossas criangas:

“Minha filha melhorou muito na escola depois que entrou no projeto”.

Concluséao
Pretendeu-se nesse trabalho, com os resultados, incentivar novas colaboracbes de
pesquisa e reconhecer que 0s materiais concretos e ludicos sdo importantes na educacéo e

ensino da Matematica. O material concreto na educacdo deve garantir e articular o prazer € o



conhecimento. O educador, com o auxilio da criatividade e comprometimento com o

conteldo, usa o ltdico como estratégia em busca de despertar a curiosidade no estudante.

O subprojeto “Arte de Aprender Brincando” foi um espago importante e primordial
para que acontecesse este estudo e, com ele, auxiliar muitos educadores em Matematica.
Quanto a agregacdo do “letramento” neste subprojeto, essa iniciativa carece de praticas mais
sustentaveis, numa perspectiva futura de transforméa-la em objeto de mais um estudo, no
ambito da acéo extensionista.
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RESUMO

O presente trabalho apresenta a experiéncia vivenciada como bolsistas do projeto Estudar uma acdo
saudave: construindo uma pedagogia hospitalar da Universidade Federal do Maranhdo. O estudo é
realizado na Unidade Materno Infantil do Hospital Universitario Presidente Dutra (HUUFMA) na
perspectiva de fomentar o desenvolvimento da leitura em criancas e adolescentes hospitalizados.
Destaca-se a leitura a partir de utilizagdo da troca de cartas onde enfatiza a aprendizagem intercultural,
combinando aspectos cognitivos e as experiéncias vividas em contexto hospitalar e criancas de uma
escola publica em Marilia/SP. O enfoque teérico metodolégico se subsidia Freinet(1966), Lajolo
(1994), Matos (2009, com o uso da pesquisa participante com énfase na observagdo participante
intuito de compreender a contribuicdo da leitura para a evolugdo no processo de aprendizagem de
criancas e adolescentes enfermos na producdo da escrita pelas cartas, na interpretacdo do texto e na
troca cultural. Apresentam-se resultados parciais, destacando a carta como uma forma de expresséo,
socializacdo e que traz uma grande satisfacdo a crianca doente. Conclui-se que além da interacdo entre
sujeitos em situacdes diferentes a carta é também, capaz de contribuir com o processo de ensino e
aprendizagem de forma qualitativa, deixando explicito a importancia de consolidar as préaticas e
incentivo a leitura como fomentadora do desenvolvimento socio-cultural do individuo.

Palavras chave: Leitura. Hospital. Criancas Hospitalizadas.

INTRODUCAO

Criancas hospitalizadas convivem com uma rotina diaria em meio a medicacéo,
tratamentos, dor e sofrimento. O espaco hospitalar aléem de provocar todas essas sensacGes
ocasionam transtornos na vida social da crianca, que devido a tantos procedimentos, a sua
vida escolar também é interrompida.

Diante de tal situacdo, a crianca sofre dificuldades de inclusdo, quando do retorno a
escola, pela desmotivacdo baixa auto estima. Nesse sentido surge, o projeto de extensdo

Estudar uma acéo saudavel: construindo uma pedagogia hospitalar desenvolvido no Hospital

! Alunas do curso de Pedagogia da UFMA/bolsistas do projeto de extens3o Estudar uma agdo sauddvel
? Professora do Departamento de Educacio | da Universidade Federal do Maranh3o



Universitario Materno Infantil, pelos alunos do Curso de Pedagogia, da Universidade Federal
do Maranhdo com o fim de atender o que defende a Resolugdo n° 41/1995 do Conselho
Nacional dos Direitos da Crianga e do Adolescente (CONANDA).

E necessario que se discuta sobre tal direito, por isso a importancia da valorizagio do
atendimento educacional em ambiente hospitalar, pois permite a essas crian¢as 0 acesso
daquilo que lhes é negado pelo motivo da internacdo ou tratamento de satde. O atendimento
pedagOgico permite que essas criangas aprendam, descubram e apropriem-se dos
conhecimentos, desde o mais simples até os mais complexos, garantindo-lhes a sobrevivéncia
e a interacdo na sociedade como ser participativo e critico.

Nas praticas pedagogicas desenvolvidas no hospital estdo o incentivo a leitura e a
interpretacdo do texto. Esta pratica tem sido vivenciada através de cartas entre criangas
hospitalizadas do referido hospital e alunos de uma escola publica em Marilia/SP. Discute-se
portanto, a importancia da utilizacdo das cartas no desenvolvimento da leitura e a escrita

valorizando as trocas culturais no processo de ensino e aprendizagem.

MATERIAL E METOLOGIA

Para alcancar a aprendizagem, cabe ao professor adaptar-se ao meio, 0 ambiente
hospitalar e de mediar esse conhecimento de forma dinamica gerando oportunidades para essa
aprendizagem, permitindo o desenvolvimento da leitura e escrita das criancas através das
cartas, visto que esse tipo correspondéncia favorece a insercdo da escola no hospital, levando
em conta as particularidades da instituicdo de salde e adaptando-se a rotina do ambiente
hospitalar. A metodologia tem enfoque na pesquisa acdo, pois € concebida como um tipo de
pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em estreita associacdo com
uma acdo ou com a resolucdo de um problema coletivo e na qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 1997).

O referencial tedrico tem énfase em Freinet, Lajolo (1994), Matos (2009). Os sujeitos
da pesquisas sdo criancas e adolescentes internadas no Hospital Universitario Materno
Infantil, com faixa etaria entre 5 e 15 anos, com patologias diversas. As atividades
pedagdgicas sdo desenvolvidas em uma sala no 4° andar do hospital e em leitos para os que
ndo podem se deslocar até a referida sala. Dentre essas atividades, estdo a utilizacdo das cartas
como propiciadora do incentivo a leitura. As cartas chegam diretamente para as criangas

hospitalizadas, onde as bolsistas tornam-se escribas ou néo.



E discutido com a crianca o papel da carta, enquanto género textual e a sua
importancia no contexto cultural. Algumas das cartas sdo direcionadas as criangas que ja
tiveram altas, o que ocasiona outra crianca a responder. A producdo escrita é avaliada pela
aluna-bolsista com destaque para reflexdo em torno da escrita, em que os alunos/pacientes
reconhecem sua forma composicional, além de aprenderem os critérios da linguagem formal
(pontuacdo, paragrafacdo, ortografia, uso de letra maidscula/mindscula), para assim
desenvolver uma escrita clara.

Essa atividade ocasiona uma responsabilidade de ser professor como interlocutor/leitor
e avaliador porque a crianga enferma, assim como as demais precisam ser estimuladas
frequentemente para que as suas possibilidades aflorem e a sua visdo de mundo também,
passando assim a aceitar melhor a situacdo a qual se encontra e a compreender que todo o
desconforto e dor pela qual estd passando, e a equipe interdisciplinar, com énfase no
profissional pedagogo pode auxiliar nessa retomada, uma vez que ele é um profissional apto a
desenvolver tais habilidades nesse ser humano fragilizado e a diversificar estratégias para que
0 ambiente hospitalar se torne mais acolhedor no exercicio da leitura. Destaca-se portanto, a
figura do professor que ultaprassa os muros escolares, pois desenvolve valores que vao além

da prética de ensino, sdo competéncias que preparam para 0 exercicio do respeito ao outro.

RESULTADO E DISCUSSOES

Para o desenvolvimento da leitura em ambiente hospitalar faz-se necessario que o
proprio pedagogo tenha arraigado em sua formacao e pratica docente o habito da leitura. De
acordo com Lajolo (1994, p. 108) “[...] os profissionais mais diretamente responsaveis pela
iniciacdo na leitura devem ser bons leitores. Um professor precisa gostar de ler, precisa ler
muito, precisa envolver-se com o que 1&”. Com base nessas questdes, podemos destacar a
figura do pedagogo como um grande modelo para o leitor em formacdo, e por isso mesmo é
seu papel assim como o € da familia, favorecer e orientar esse momento téo sublime e plural
que o ato de ler proporciona.

Um espaco externo ao ambiente escolar, como é o caso do hospital, esse desafio se faz
ainda maior, ou seja, o desenvolvimento da leitura deve levar em conta as situacdes
individuais de cada paciente bem como a visdo de mundo que trazem consigo e as
experiéncias que fizeram ou fazem parte de sua constituicdo enquanto agentes sociais e
culturais repletos de subjetividade e vontade prépria. E o pedagogo, assim como na escola

também é capaz de promover e incentivar a leitura no ambiente hospitalar em todas as suas



manifestacfes e até mesmo permitir ao individuo através da prética leitora uma visdo
multidimensional da realidade e de si mesmo. A esse respeito, Matos (2009, p. 46) destaca o
seguinte:

O professor, para atuar em ambiente hospitalar, deve apresentar ampla experiéncia
pedagdgica, flexibilidade de trabalho, que irdo completar seu perfil para 0 ambiente
hospitalar, deparando-se com mudancas diarias nas enfermarias em que criangas
internadas saem de alta ou entram em 6bito. Diariamente ao chegar as unidades de
internacdo pediatrica cirdrgicas, oncoldgicas, transplantes, emergéncias, doencas
infecto-contagiosas, devera estar preparado para avaliar em curto prazo e ofertar
conteddos dirigidos, a idade, ambiente, condigcBes fisicas e psicolégicas,
contaminacdo e, sobretudo, o tempo de aprendizagem de cada individuo.

Percebe-se quanto o pedagogo deve estar atento as reais possibilidades de
aprendizagem do individuo empregando todas as técnicas necessarias para chamar a atencdo
da crianca a leitura, como é o caso da carta, fazendo-a perceber e reconhecer os diversos
nuances que o ato de ler possa ter na sua formacao, enquanto sujeito em desenvolvimento.

Nessa perspectiva, traz-se para o bojo da discussao, o téorico Celestin Freinet, quando
evidencia a importancia de se colocar as criangas em contato com outras criangas. Destaca-
sea proposta de aprendizagens significativas, partindo daquilo que o aluno ja sabe.

Um dos principios da pedagogia de Freinet, como a livre expresséo, € visualizados nas
producdes das cartas, pois além de valorizar os sentimentos e expressoes, também héa
liberdade da criacdo da crianca por desenhos em gque as mesmas encaminham junto as cartas.
Da-se enfase a troca de  experiéncias e saberes culturais que propocionam seu
desenvolvimento cognitivo e sociocultural. A funcdo educativa, de acordo com Freinet, tem a
obrigacao de respeitar o conhecimento oriundo do cotidiano das criangas, pois “a fungao
educativa nao esta de modo algum confinada as paredes da escola” (FREINET, 1966, p. 296).

Assim, demonstra-se como resultados que o ambiente hospitalar pode proporcionar
situacOes além da cura, ou seja, cabendo ao professor o de vivenciar situacGes de leitura e
escrita aos alunos/pacientes, pois ao estabelecer um vinculo da acdo pedagdgica com a
realidade cotidiana, Freinet acredita que os educadores estardo atingindo o objetivo da
pedagogia popular, qual seja o de trabalhar por uma acéo revolucionaria, proporcionando um

caminhar entre satde e educacéo.
CONCLUSAO

Conclui-se que a correspondéncia permite abrir o hospital para a vida, que por sua
vez, se mistura com a escola e com a vida dos enfermos. A crianga/adolescente hospitalizada

descreve a sua maneira, seu préprio olhar sobre sua situagdo de doente e 0 ambiente em que



se encontra. Estabelecer e manter um clima de expressdo livre, de gosto criador, fazer com
que as criangas tenham o prazer e o desejo de realizar um trabalho bem feito, favorecer o
sucesso de cada um, séo atributos a todo o professor, para que a correspondéncia produza seus
frutos.

Assim, a pesquisa contribuiu para destacar a importancia de utilizacdo de cartas no
desenvolvimento da leitura e da escrita, destacando os sentimentos na efetivacdo de amizades
entre criancas na escola e no hospital como elo propagador de uma comunicagdo social e

cultural.
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Resumo
Este trabalho relata a experiéncia do Projeto “Circuito de Leitura: lendo para ser feliz” na
Escola Estadual Consuelo Coelho e Souza no municipio de Ananindeua-Pa no ano de
2010, realizada por estudantes oriundos da rede publica de Ensino e moradores de
comunidades populares, vinculados a Universidade Federal do Para, bolsistas do Programa
Conexdes de Saberes. O objetivo da producdo é apresentar a experiéncia do projeto
“Circuito de Leitura”, como acgao extensionista que possibilita o desenvolvimento do gosto
e do prazer pela leitura dos alunos do 6° e 7° do ano do Ensino Fundamental. A proposta
metodoldgica se deu a partir de reunides para planejar as acdes que seriam desenvolvidas
na escola: apresentacdo e distribuicdo de livros, tutoria e orientacdo das leituras, e
realizacdo de um evento para socializa¢do dos livros. Dentre 0s resultados obtidos temos a
consolidacdo da presenca da UFPA na escola; a receptividade, participacdo e o maior
interesse dos (as) alunos (as) em relacdo ao habito da leitura. Consideramos que a
realizacdo das atividades do Projeto Circuito de Leitura no ano de 2010 na Escola Estadual
Consuelo Coelho e Souza foram fundamentais a nossa formacdo e, principalmente, no

despertar dos (as) alunos (as) para o gosto e prazer pela leitura.
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leitura.
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Objetivos

Apresentar a experiéncia do projeto “Circuito de Leitura: lendo para ser feliz” no
ano de 2010, como acdo extensionista do Programa Conexdes de Saberes que possibilita o
desenvolvimento do gosto e do prazer pela leitura dos alunos do 6° e 7° do ano do Ensino
Fundamental da Escola Estadual Consuelo Coelho e Souza, na comunidade do 40 Horas —
Ananindeua - PA.

Introducéo

Compreendendo a Extensdo Universitaria como um “processo educativo, cultural e
cientifico que articula o Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relacéo
transformadora entre Universidade e Sociedade.” (FORUM NACIONAL, 1987 apud
SERRANO, s/d), nosso compromisso e nossas praticas enquanto bolsistas de um programa
de Extensdo se voltam para uma atuacdo junto as comunidades populares de modo a
possibilitar a troca de saberes e a constru¢do de um conhecimento, académico e popular,
entre Universidade e Sociedade. Esta compreensdo se torna mais relevante pelo proprio
contexto em que nos, Estudantes de Origem Popular, estamos inseridos.

O Programa Conexdes de Saberes: didlogos entre a universidade e as comunidades
populares, € um programa de Extensdo, a nivel nacional, que atua com estudantes
universitarios moradores de comunidades populares oriundos da rede publica de ensino. O
projeto “Circuito de Leitura: lendo para ser feliz” faz parte das a¢des desenvolvidas pelos
bolsistas do programa desde 2009. Insere-se dentro da perspectiva extensionista que
viabiliza a relacdo entre comunidade e universidade, por isso, a proposta inicial foi para
que a acdo fosse realizada na comunidade do 40 Horas no municipio de Ananindeua, area
metropolitana de Belém.

Pela nossa prépria experiéncia na rede publica de ensino sabemos do déficit que os
alunos apresentam em relacdo a leitura, por isso, consideramos relevante apresentar a
experiéncia do projeto “Circuito de Leitura: lendo para ser feliz”’, no ano de 2010, como
acdo extensionista do Programa Conexdes de Saberes que possibilita o desenvolvimento do
gosto e do prazer pela leitura dos alunos do 6° e 7° ano do Ensino Fundamental da Escola

Estadual Consuelo Coelho e Souza na comunidade do 40 Horas — Ananindeua - PA.

Metodologia
No estado do Pard, o programa é desenvolvido na Universidade Federal do Para
(UFPA) desde 2005 e, hoje, atua com cerca de cinquenta estudantes entre bolsistas e

voluntarios. Um dos objetivos do programa € justamente conscientizar os bolsistas para a



importancia das praticas extensionista nas comunidades, e porque ndo em sua comunidade
de origem? Desse modo, pelo préprio perfil dos bolsistas, o trabalho se torna ainda mais
interessante, pois eles vivenciam o0s saberes populares em suas comunidades
cotidianamente e, na universidade, articulam esses saberes ao conhecimento académico, o
que possibilita a troca de valores e conhecimentos entre a Universidade e as comunidades
populares.

O projeto “Circuito de Leitura: lendo para ser feliz’, como ja mencionado, atua
desde 0 ano de 2009 na Escola Consuelo Coelho e Souza junto as turmas do 6° e 7° ano do
Ensino Fundamental. Segundo Rosério (2009), a escolha do local para desenvolvimento
das acdes se deve a dois fatores fundamentais. Primeiro, a comunidade do 40 Horas situa-
se na periferia do municipio de Ananindeua, area metropolitana de Belém, que apresenta
um alto indice de violéncia e poucas oportunidades cultural/esportiva/criativa para
criancas, adolescentes e jovens. Segundo, a escola é a Unica estadual da comunidade do 40
Horas e, deste modo, recebe aluno (as) de trés bairros: Cabanagem, Cidade Nova e
Coqueiro. Onde todos, com exce¢do da Cidade Nova, tém como caracteristica imensas
areas de ocupacao.

A proposta metodoldgica das atividades realizadas se da a partir de reunibes
articuladas entre a coordenacgéo e os bolsistas do programa. Delas, resulta o planejamento
das acOes a serem desenvolvidas na escola, dentre elas a selecdo prévia dos livros,
respeitando a faixa etaria e seriagdo dos alunos (as) envolvidos (as). Num outro momento,
ocorre a articulacdo entre bolsistas e direcdo/coordenacéo da escola, onde é apresentada e
discutida a proposta pedagogica do projeto que sera realizado na mesma.

Em seguida, ocorre o primeiro contato com os (as) alunos (as) onde s&o
apresentados o projeto e os livros para que 0s mesmos possam escolher de livre e
espontanea vontade a obra que mais lhe agradar. Cada bolsista tem como funcdo tutoriar
um grupo de no maximo cinco alunos (as), orientando-os na leitura, discussdao e
socializacdo dos livros, que ocorre sempre nos horarios vagos das turmas. Todo este
processo culmina com um grande evento realizado no centro comunitario do 40 Horas,
para a socializacdo das leituras realizadas pelos (as) alunos (as) “a partir das diversas
expressoes artistica-cultural.” (ROSARIO, 2009).

No ano de 2010, contamos a participacdo de 22 bolsistas atuando nos horarios da
manha e da tarde. Participaram do projeto aproximadamente 70 alunos de ambos 0s sexos,
criancas e adolescentes, numa faixa etaria entre 10 a 15 anos. Ao todo foi utilizado um

total de 20 obras da literatura infanto-juvenil.



Resultados

Das acOes extensionistas desenvolvidas pelos bolsistas do Programa Conexdes de
Saberes e a partir da andlise do relatério final das atividades realizadas pelo projeto
“Circuito de leitura; lendo para ser feliz”, na Escola Estadual Consuelo Coelho e Souza no
ano de 2010, temos como resultado satisfatorio a consolidagédo da presenca da UFPA neste
espaco; a grande receptividade e participacdo dos (as) alunos (as); o maior interesse dos
(as) alunos (as) em relacdo ao habito da leitura, pois muitos realizaram além da leitura do
livro escolhido, a troca dos livros com outros (as) alunos (as); e a proposta para expansao
do projeto para outra escola no bairro da Terra Firme na periferia de Belém para o ano de
2011.

Concluséo

Na proposta inicial do projeto, Rosario (2009) acredita num didlogo mais proximo
entre a universidade e as comunidades populares, vulneraveis socioeconomicamente, como
resultado da acdo que o projeto propde. Nessa perspectiva, consideramos que a realizagao
das atividades do Projeto Circuito de Leitura no ano de 2010 na Escola Estadual Consuelo
Coelho e Souza foram fundamentais & nossa formagdo, principalmente por sermos
Estudantes Universitarios de Origem Popular oriundos da rede publica de ensino e
moradores de areas periféricas da regido metropolitana de Belém.

Além disso, sabemos que 0 contexto socio-econémico-cultural dos (as) alunos (as)
da escola ndo favorece o incentivo a praticas de leitura bem como de outras atividades
artistico-culturais. Com a continuidade do projeto conseguimos incitar os (as) alunos (as)
no processo de estimulo a leitura, mas ndo no sentido de obrigatoriedade, e sim como uma

oportunidade de conhecer o mundo pelo gosto e prazer pela leitura.
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Resumo
O escopo do presente trabalho € lancar um olhar sobre o papel e desenvolvimento da
extensdo universitaria, a partir da analise dos trabalhos desenvolvidos pelo Projeto
Comunidade Educativa no Riacho Fundo Il a luz proposta do pensador cubano, que propde
um pensar pautado num dialégico ético e horizontal entre as diversas racionalidades onde
nenhuma forma de saber se sobrep8e a outra. A partir desses pressupostos, evidenciar-se-a
que o trabalho da extensdo produz, tanto para a Academia, quanto para a comunidade na
qual se insere, resultados mais ricos e efetivos, posto que mais sensivel a realidade que a
cerca e mais aberta a colaboracdo e revisdo, sendo, por isso, mais qualificada para
empreender acdes transformadoras na sociedade. Nessa conjuntura de troca e dialogo ha
um desenvolvimento reciproco, onde o saber comunitario e popular se estrutura de forma
sistematizada, tornando-se mais sélido e contundente, e o académico amplia seus
horizontes técnicos, disciplinares e metodoldgicos, ja que dialoga com uma racionalidade

diversa da que usualmente se utiliza.

Palavras-Chaves
Comunidade Educativa. Interculturalidade. Extensao

Introducéo
A extensdo é essencial para o desenvolvimento e efetivacdo da universidade como
ambito ndo s6 de producdo e estruturagdo de conhecimento, mas também espaco de
transformacéo social. A universidade, dessa forma, deve peremptoriamente transpassar 0s
limites seguros de suas normas, métodos e muros e adentrar corajosa e abertamente no
mundo que Ihe cerca, posto que ndo seja separada dele, ndo esta além do mundo. Sendo
assim, dentre as diversas formas de dialogo entre 0 mundo, a realidade prética da sociedade



e a Academia, a extensdo é que realiza de forma mais incisiva tal contato, posto que essa
seja mesmo a razao de sua existéncia: expandir os limites da Academia e trazer, por outro
lado, o horizonte, por ventura, ignorado por ela: o saber popular, 0 dominio da experiéncia,
da vida mesmo. Desse modo, qual a forma mais adequada de realizar esse contato? Em
quais pressupostos deve se pautar a metodologia desse contato? A experiéncia adquirida ao
longo dos 10 anos de atividade pelo projeto Comunidade Educativa no Riacho Fundo Il e 0
pensamento de Raul Fornet-Betancourt, oferece-nos pistas valiosas e fecundas para a
elaboracdo de possiveis respostas para essas questfes, e 0 objetivo desse trabalho é

exatamente evidenciar e mostrar tais pistas.

Material e metodologia

Nao é absurdo dizer que, para o entendimento comum no meio académico, o saber,
0 conhecimento popular, desenvolvido pela comunidade a partir de suas experiéncias e
vivéncias, por ndo ter o rigor, a estruturacdo e sistematizacdo académica, ndo se trata, de
fato, de um saber racional. E sempre visto no diminutivo, com certo desdém e
desconfianga, considerado, muitas vezes, mero senso comum, ndo cientifico e pouco
embasado. E é sob essa perspectiva que a universidade, na maioria das vezes, vai ao
encontro da comunidade, por meio de sua extensdo. Com seus métodos previamente
determinados, seu saber supostamente superior e resultados prévios a serem alcancados, a
universidade silencia a comunidade, impondo o seu saber exdgeno, desqualificando, dessa
forma, todo o saber e contribui¢cdes que tal comunidade pode apresentar. A consequéncia
dessa perspectiva € que, por ser, em grande parte, trabalhos desconectados da realidade que
se insere, sdo incapazes de produzir frutos duradouros, que transformam efetivamente a
sociedade. O trabalho da extensdo transforma a comunidade em um laborat6rio, em mero
local de exercicio para aperfeicoar suas teses. A comunidade pouco ganha com sua atuagao
deixando inalterado o estado de coisas.

De acordo com o filésofo Fornet-Betancourt a razdo esta circunscrita num contexto
histrico determinado, desenvolve suas estruturas e formas racionais a partir dai. Com essa
concepcdo, o pensador cubano critica e rechaga a ideia de uma s6 razdo, com uma so légica
interna, representada pela razdo e filosofia européia, base dos nossos estudos e métodos
académicos. Quer dizer, ndo é possivel pensar numa razao universal, como se propde a
razdo da Europa, mas, razdes ao redor do mundo, nos varios contextos sociais e culturais,
com referenciais, limites e possibilidades epistemoldgicas Unicas e validas. Para o filésofo

cubano “[...] a filosofia — assim como a racionalidade — ndo é uma abstracdo super-



cultural” [...] (FORNET-BETANCOURT, 1994, p. 13), mas, convergéncia dos varios
elementos que compdem uma cultura, organizados e sistematizados na forma de um
pensamento coerente em si, ou seja, plenamente fundamentado no contexto social e
temporal no qual nasce e esta inserido, uma estrutura epistemoldgica que se fundamenta e
se constrdi de acordo com as exigéncias, necessidades, pontos de vista e historicidade de
cada local. O pensamento se estabelece organicamente com as estruturas constitutivas de
uma determinada conjuntura, plasma, em sua emergéncia as situacfes praticas e teoricas
desse local. Por sua contingéncia, cada uma dessas formas de filosofar seriam hipo6teses
naturalmente abertas a critica e a sugestdo. Assim todas elas deveriam se abrir ao dialogo
horizontal, aberto e critico, com as demais culturas ou racionalidades.

Percebemos essa logica interna dentro do Projeto Comunidade Educativa. O
projeto, ao invés de se fechar e impor um rumo, uma racionalidade prévia & comunidade,
desprezando todo o seu arcabouco intelectual, metodologico e racional, abre-se ao dialogo
e critica dessa comunidade, deixa a comunidade, a partir de sua razdo propria, moldar e
formar a razdo metodoldgica interna do projeto.

Assim, a racionalidade surgida na comunidade do Riacho Fundo Il dialoga com
racionalidade académica, universitaria, e dessa troca equanime, horizontal, surge uma
instdncia dialégica comum, que ndo é pautada por nenhuma instancia determinadora,
superior, ou seja, a razao académica ndo se sobrepde a razdo da comunidade, os termos do
dialogo séo forjados no e pelo dialogo, cada uma a partir de sua experiéncia prépria, de seu
contexto préprio, uma ndo deve ser a outra, formatar a outra, pois é a divergéncia de vozes,
a multiplicidade de contextos que possibilita a conversa, o intercAmbio, o enriquecimento

mutuo.

Resultado e discussoes
Por conta dessa abertura sistematica e dialdgica, onde a “metodologia desenvolvida

é um constante convite para que os integrantes da comunidade assumam suas virtualidades
ensinando o que sabem e aprendendo o que os outros tem para ensinar” (CARVALHO;
ODA,; VIEIRA, 2004) o projeto Comunidade Educativa se torna um aliado da comunidade
em seu proprio desenvolver-se. Iniciado em 2001 com foco inicial na alfabetizacdo de
jovens e adultos, desvencilha-se, de certo modo, de sua proposta primeira devido a
apropriacdo do projeto pelos seus participantes e se estrutura a partir das demandas e
necessidades daqueles, transformando-se num espaco de fala proficuo para o debate e

elucidagédo das demandas e necessidades locais.



Com a exposicdo dos problemas, a reflexdo sobre suas causas as solugbes surgem
quase que espontaneamente, e como nascem do proprio local onde eles existem, quase
sempre sdo efetivos, pois consideram o contexto, a realidade, as expectativas e
perspectivas de cada um. Destarte, a comunidade € a autora de sua propria realidade, sai da
posicao de espectador e interfere efetivamente no cotidiano, em sua realidade individual ou
mais geral, as pessoas se percebem seres de acdo, que muito ddo contexto que lhes insere
pode ser construido a partir deles, de sua autonomia. A Universidade, através do projeto,
auxilia com seu aporte tedrico e pratico, pois muitas vezes comunidade desconhece as
melhores formas e métodos para conseguir realizar seus objetivos, os tramites burocraticos
e as instancias legais ou mais apropriadas a cada caso. Ou seja, a participacdo da Academia
da-se em funcdo dos anseios das pessoas envolvidas, adequa-se e atende a essas demandas
e, nesse projeto, ndo visa implementar uma acdo criada dentro de seus laboratérios e
departamentos, mas colaborar para o fortalecimento das acGes e pensamentos latentes do
local. O conhecimento advindo da experiéncia, assim, é — mais ainda, deve, para o projeto
ter éxito — ser construido em regime de absoluta colaboragdo com as pessoas, num didlogo
horizontal e acessivel.

Assim, o projeto ja teve vérias faces nesses seus anos de atividade. Surge como
uma proposta de alfabetizacdo de adultos. Contudo, devido a experiéncia e anseios dos
envolvidos, mais especificamente parte da juventude local, num segundo momento, volta-
se para a questdo da cultura, da busca de identidade local, através do audiovisual. Desse
modo o Cineclube Riacho Fundo Il, organizado e pensado por esses jovens envolvidos
nesse momento foi organizado, como estratégia de mobilizagdo e conscientizacéo
comunitéria. “A sua origem encontra-se em uma oficina de video comunitéario, Oficina de
Imagem Popular, realizada na Universidade Catolica de Brasilia, de 01 de julho a 02 de
agosto de 2002” (CARVALHO; ODA; VIEIRA, 2004). Num momento posterior, com a
participacdo mais efetiva de pessoas mais experientes, os olhos foram voltados para a
questédo da formacéo profissional e diversos projetos foram sistematizados em torno dessa
nova demanda. Cursos e oficinas onde o conhecimento existente na comunidade, mas
muitas vezes desvalorizados, eram repassados, comunicados: 0 marceneiro ensinava seu
oficio ao pedreiro e vice-versa, ampliando as possibilidades de trabalho e emprego de
ambos. Atualmente, com grande participacdo de mulheres, o projeto gira em torno dessa
demanda. Da organizacgdo dessas mulheres em busca de oportunidades de trabalho e renda,
surge a AME, Associagdo das Mulheres Empreendedoras, onde foram organizados cursos
em Vérias areas, de fabricacdo de produtos de limpeza a produtos artesanais diversos. O



trabalho cotidiano de dona de casa fora valorizado, reconhecido, de fato, como saber, como
técnica, e repassado as outras, com menos experiéncia, fazendo surgir um grupo que
oferecia servigcos doméstico especializado. Quinzenalmente as quintas-feiras o grupo de
mulheres realiza atividades diversas, de cursos de danca & oficinas de estética e culinaria.

E é dessa forma que desde 2001 o projeto atua efetivamente no Riacho Fundo II,
transformando-o e sendo transformado por sua realidade e razdo, ampliando sua visdo e
sendo, também ele, lente poderosa para a comunidade se ver e se compreender,

transformar-se, educar-se.

Concluséo
A partir dessa experiéncia conclui-se que a extensdo universitaria, para efetivar de

fato o seu papel, deve abrir-se ao didlogo horizontal e ético, ao saber produzido na e pela
comunidade. A Universidade deve compreender que sua razdo € apenas parte do mundo,
uma visdo limitada e contingente da realidade, seus métodos e critérios ndo abarca a
totalidade: hd uma intensa trama que escapa ao seu liame epistémico, que ndo pode
compreender a ndo ser se abrindo as instancias que sua racionalidade ndo alcanca, que ndo
pode mesmo alcancar. E isso s6 se da pelo didlogo. Fornet-Betancourt mostra que razao
ndo sdo somente as estruturas rigidas da academia, mas toda a forma de compreender e
entender determinada porcdo da realidade. Assim, ndo h& razdo perfeita, universal, que
encerra em si todas as solucdes e respostas que pode haver, elas devem dialogar entre si,
estruturarem-se mutuamente. O Projeto Comunidade Educativa, com sua pratica,
demonstra-nos a importancia e veracidade dessa constatacio. E essa abertura que Ihe
permite fincar-se cada vez mais na realidade do Riacho Fundo Il, sendo agente de

transformacéo social, de sedimentacéo e valorizagdo do saber local.
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RESUMO
O Projeto de Extensdo “A Formacdo de Leitores em escolas ribeirinhas: Comunicacao,
Identidades e cidadania de criangas na Amazonia Marajoara” tem por 0bjetivo promover a
formac&o de criangas leitoras, por meio de oficinas de leitura dos diversos géneros textuais,
realizadas na Escola M. E. F. Sant’Ana no rio Furo de Breves, quinzenalmente, com a
participacdo das professores da turma, os mediadores de leitura e a coordenacgéo do projeto
que proporciona aos alunos o contato com diferentes géneros textuais. Os objetivos deste
projeto centram-se no direito que o cidaddo tem de apropriar-se da leitura escrita como
uma pratica cultural capaz de proporcionar ao aluno — criangas, jovens e adultos, caminhos
para se chegar ao conhecimento de novas culturas e de (re)construcdo de identidades
linglisticas, culturais e sociais. Trata-se de uma atividade que demanda tempo para o
alcance de resultados; entretanto, no decorrer de uma ano, foi visivel a mudanca de atitude
dos alunos participantes do projeto, em relacdo a aproximacdo com os livros e
conseqlientemente com a pratica da leitura da palavra escrita, uma vez que a equipe do
projeto é esperada com ansiedade e com a esperanca de que novos titulos cheguem para
serem lidos pelos alunos, que no seu cotidiano, pouco experimentam essa possibilidade de
contato com o livro. E a Universidade aproximando-se da sociedade por meio da extensdo

e proporcionando aos seus participes a vivéncia em diferentes realidades.
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INTRODUCAO

A educacéo brasileira analisada por meio de Leis, Resolucdes, Decretos, nada deixa
a desejar em relacdo aos paises considerados poténcias mundiais. Percebemos a garantia
desse direito desde a Constituicdo Federal — CF 1988, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — 9394/96, Plano Nacional de Educacédo, Diretrizes Curriculares para
os diversos niveis e modalidades de ensino, Estatuto da Crianga e do Adolescente - ECA,
dentre outros documentos especificos das unidades de ensino. Entretanto, quando
direcionamos essa discussdo para um contexto mais préximo da comunidade escolar local,
percebemos a distancia entre o que fora promulgado e o efetivado em nossas escolas.

Diante desse cenario marcado por contradicfes; a escola, muito embora com
grandes dificuldades, ainda é o local de onde se espera que a formacdo de criancas, jovens
e adultos esteja acontecendo num processo de respeito a sua humanidade, dignidade, ou

seja, de forma equanime, o que segundo Vygotsky:

Na escola ao interagir com os conhecimentos, o ser humano se
transforma: aprende a ler e a escrever, construir significados a partir
das informacOes descontextualizadas, ampliar seus conhecimentos...
sdo atividades extremamente importantes e complexas, que
possibilitam novas formas de pensamento, de inser¢do e atuacdo em
seu meio (in: REGO, 1995, p. 104).

A escola é o espaco de criacdo, de integracdo e de constituicdo de identidades de
sujeitos (criancas, homens e mulheres), que chegam a esse lugar com o propoésito de mudar
de vida, de se afirmar como cidadéos e cidadas, principalmente quando nos reportamos a
uma populacdo que em sua maioria ndo tem garantia dos seus direitos basicos; cidadaos
brasileiros, que vivem as margens de rios, nas florestas, nos recantos de um pais téo

gigantesco como o Brasil.

Para tanto € preciso considerar 0s objetivos da
educacdo, as condicdes de producdo da qualidade do ensino
e da qualidade da formacdo leitora desses sujeitos, leitura de
mundo e leitura da palavra: “de alguma maneira dizer que a

leitura da palavra ndo é apenas precedida pela leitura do

mundo mas por uma certa forma de ‘“escrevé-lo” ou de
“reescrevé-lo”, transforma-lo atraves da nossa pratica consciente”. (FREIRE, 1988, p.31)

Essa € uma meta que a escola deve atingir.



O projeto Formagdo de Leitores em Escolas Ribeirinhas tem como objetivos
promover a formacdo de leitores(as), visando o respeito aos usos lingtisticos, a identidade
e a cidadania da crianga amazonica marajoara; democratizar a leitura na escola; reconhecer
0S géneros textuais; sensibilizar professores(as) sobre a importancia do processo de leitura
como comunicacao entre a formacéo escolar e a cidadania da
crianca; incentivar alunos(as) e professores(as) na préatica da
leitura fora do espaco escolar; haja vista que “Ler é ser
questionado pelo mundo e por si mesmo, é saber que certas
respostas podem ser encontradas na producdo escrita, € poder

ter acesso ao escrito, é construir uma resposta que entrelace

informacdes novas aquelas que ja se possuia”.(MARIA, 2008,

p.21). Tal preocupacdo pauta-se no dever que a escola tem de proporcionar a seus alunos o
direito a descobrir diferentes linguagens, formas de comunicacédo e optar pelos espacos que
deseja ocupar, sendo a leitura - que ndo é apenas a que € realizada para cumprir 0 programa
didatico, um dos principais caminhos para se chegar ao conhecimento de novas culturas, a
construcdo de novas identidades e ao exercicio pleno da cidadania. Diante de tal desafio e
cumprindo o seu papel no que tange promover o0 ensino, a pesquisa e a extensdo, a UFPA —
Campus universitario do Marajo — Breves, desenvolve o referido projeto com a
participacdo de académicos dos Cursos de Pedagogia, Letras e Servico Social, sob a

coordenacdo da Faculdade de Educacéo e Ciéncias Humanas.

MATERIAL E METODOLOGIA
O projeto realiza-se em duas fases processuais e
recorrentes: a primeira esta voltada ao planejamento de acdes,
reunides, campanha para aquisicdo de novas obras, formacdo dos
mediadores de leitura e organizacdo do acervo para as atividades.
A segunda diz respeito a execucdo do projeto, com a ida dos

mediadores de leitura até a localidade — rio furo de Breves

realizar oficinas de leitura com os alunos. Os mediadores saem
da cidade em transporte fluvial até a comunidade ribeirinha, com
duracdo de 15min. de viagem feita em barco-motor, levando o
acervo a ser disponibilizado para os alunos — livros, revistas e

jornais para serem lidos — sem obrigatoriedade de género, assim




como, proporcionam o empréstimo de livros aos mesmos. Além das oficinas trabalha-se a
leitura dramatizada, o teatro de fantoche para apresentacdo do que fora lido pelos alunos.

Essas atividades ocorrerem duas vezes a0 més.

RESULTADOS E DISCUSSOES

No ano de 2010, conseguimos realizar 12 (doze)
oficinas de leitura com a participacdo de 40 (quarenta)
alunos de classes multisseriadas® — 12 a 42 séries. No inicio
mostravam-se timidos, ndo tinham interesse pelos livros que
chegam em uma pequena mala com 100 (cem) titulos de

diferentes géneros, além de jornais e revistas em quadrinhos.

Ao0s poucos e com a ajuda das mediadoras de leitura que

1 comecaram a ler para eles e em outros momentos contar o

que tinham lido em determinada obra, comegou a despertar
a curiosidade que foi aumentando cada vez mais. Ao final
do ano, os alunos ja muito entusiasmados com a leitura da
palavra escrita, tiveram a oportunidade proporcionada pelo
projeto de vir a cidade e visitar a biblioteca municipal e a
biblioteca da UFPA/Campus de Breves. Atividade que
materializou o resultado positivo do trabalho e que proporcionou a aprovagdo do projeto no
PIBEX/UFPA para 0 ano de 2011. Ainda no ano de 2010 o projeto foi contemplado com a
participacdo no 7° Congresso Mundial de Drama, Teatro e Educacdo — IDEA 2010, com

comunicacdo oral e apresentacdo artistico-cultural realizada pelas mediadoras da leitura.

CONCLUSAO
As acdes voltadas a formacdo de leitores é algo complexo ja que envolve inlmeras
habilidades e competéncias dos sujeitos; entretanto, pode-se dizer que sdo resultados
satisfatorios quando se tem como meta proporcionar a leitura da palavra escrita, para uma
melhor compreensdo da leitura de mundo. Pode-se afirmar ainda que os objetivos iniciais
foram atingidos, entretanto, esse é um exercicio que requer tempo para que os resultados
sejam visualizados de maneira explicita, o que ndo deixa de ser consequéncia da nossa

historia de leitores no Brasil. Mesmo assim percebemos nesse pequeno espaco de tempo

4 s . 7.
Classe onde um Unico professor atua com diferentes séries no mesmo espago-tempo.



que a leitura da palavra escrita ja& ndo esta condicionada aos alunos, apenas como uma
atividade curricular obrigatoria, j& faz parte da vida dessas criancas e jovens que aos
poucos vao se apropriando dessa pratica cultural e que comegcam a cobrar 0s seus direitos
de alunos, ou seja, passam a fazer a leitura de que séo cidad&os de direitos, independente
do lugar e das condicdes em que vivem; por outro lado, a Universidade cumpre o seu papel

na promog&o do ensino, pesquisa e extensao.
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Resumo

Frente as constantes transformagdes no mundo atual, coloca-se para a educacdo e mais
especificamente para as instituicdes escolares o desafio de incorporar as profundas mudancgas na
nossa sociedade. Esse artigo visa apresentar os dados obtidos a partir de um trabalho de extensdo
decorrente de uma pesquisa-acdo ainda em curso sobre Tecnologias da Informacédo e
Comunicacdo nas Préticas Educativas em Escolas Publicas de Feira de Santana. Buscou-
se investigar em duas escolas as contribuigdes da mediacdo da aprendizagem promovida pela
utilizagdo critica da Tecnologia Assistiva (TA) no trabalho com alunos com necessidades
educativas especiais (NEE) nos contextos regulares de ensino. Os resultados obtidos sinalizam
dificuldades e obstaculos no atendimento a esses alunos. Apontam ainda que para que as
instituicdes escolares sejam de fato mais inclusivas devem estar mais abertas &s mudancas e a
ressignificagdo de antigos paradigmas educacionais, visando agora valorizar a diversidade humana.

Palavras —Chave: incluséo; tecnologias assistivas; aces extensionistas.

As tecnologias invadiram a vida das pessoas e tém ditado um modelo de
organizacdo para a sociedade, a partir da necessidade de incorporacdo das novas mudancas,
concebendo-as como oportunidades que expressam novas possibilidades para facilitar a
vida dos seres humanos.

Lévy (1999, p.25) propBe a percepcdo das tecnologias como condicionantes de
novas possibilidades ou novos limites, de forma que algumas opc@es culturais ou sociais
ndo poderiam ser pensadas a sério sem sua presenca. Desse modo, podemos inferir que a

humanidade passou e ainda hoje tem passado por sistematicas modificacGes culturais,
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principalmente, a partir das relacGes estabelecidas com as Tecnologias da Informacdo e da
Comunicacéo (TIC).

Nesse sentido, a escola hoje ndo pode se manter distante do processo de
midiatizacdo da sociedade, principalmente porque o0s espacos escolares sdo palco da
diversidade que compde a sociedade e, assim é possivel perceber que as instituicbes de
ensino necessitam acompanhar as inovacgdes propiciadas pelas TICs se colocando também
mais atenta e flexivel as novas demandas, tanto no processo de aprendizagem quanto no
que diz respeito ao sujeito aprendiz.

Contudo, muitas sdo as dificuldades e obstaculos vivenciados pelos professores,
que vdo desde a incorporacao até uso desses instrumentos tecnoldgicos nas salas de aulas.
Muitos docentes por ndo possuirem formacdo adequada, muitas vezes, criam resisténcia
guanto ao uso das tecnologias. A situacdo se agrava ainda mais quando na sala de aula tem
0 aluno com Necessidades Educativas Especiais (NEE), e os professores ndo se sentem
preparados para auxiliar o desenvolvimento e a aprendizagem de alunos com algum tipo de
comprometimento ou mobilidade reduzida.

O professor, nesse contexto, precisa mediar as construcdes realizadas pelos alunos
configurando-se como protagonista fundamental para a inclusdo, sendo necessario que
conheca e se aproprie dos recursos tecnoldgicos, visando & promocéo da acessibilidade
(GALVAO, 2008) e a “resolugio de problemas funcionais” (BERSCH, 2005).

Nessa perspectiva, 0 presente artigo visa apresentar os dados obtidos a partir de um
trabalho de extensdo ocorrido sob a forma de oficinas pedagdgicas direcionadas aos profissionais
das escolas investigadas. As atividades de extensdo sdo decorrentes de uma pesquisa-acdo
intitulada As Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo nas Praticas Educativas em
Escolas Publicas de Feira de Santana sob financiamento da FAPESB, a partir da qual
desenvolve-se o Projeto de Extensdo denominado Acdes formativas para professores de
escolas publicas de Feira de Santana voltadas para a utilizacdo da Tecnologia Assistiva.
Projeto este, ligado ao Nucleo de Estudos e Pesquisas em Formacdo de Professores
(NUFOP) da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS). Buscou-se através dessa
pesquisa e de seu desdobramento via projeto de extensao investigar em duas escolas a
necessidade de incluséo das TA como recursos para aprendizagem de alunos com N.E.E.

Para tanto, esse trabalho se referenda em autores como, Bersch (2005), Beyer
(2006), Galvao (2008), Ribeiro (2003), Almeida e Silva (2001) que tratam da necessidade

de se perceber que o processo de midiatizacdo da sociedade deve se atrelar a relevancia de



inserir nos curriculos escolares habilidades e competéncias proprias a apropriacdo e
utilizacdo das tecnologias na prética pedagdgica.

Materiais e Metodologia

Esse estudo valoriza a descricdo e a busca de embasamento tedrico para as anélises
das situagdes presenciadas ao longo das investigacdes realizadas, quanto a apropriacéo e
uso das TA em escolas municipais de Feira de Santana, Bahia.

Os sujeitos participes dessa acdo foram gestores, coordenadores e professores de
duas escolas municipais. A participacdo desses sujeitos teve como proposicdo o
levantamento de dados sobre a interagdo da comunidade escolar com as TA e como tem
acontecido a apropriacao dessas ferramentas pedagdgicas nos contextos escolares.
Inicialmente foi elaborada uma entrevista semi-estruturada com o objetivo de aprofundar e
confrontar as observacdes realizadas para identificar as dificuldades e obstaculos
enfrentados pelos professores no decorrer da inser¢do e uso das TA nos contextos
escolares, bem como perceber quais as principais dificuldades enfrentadas pelos docentes.

Nessa perspectiva, a metodologia utilizada para essa acdo buscou estabelecer um
didlogo com a comunidade escolar para que, uma vez identificadas as principais
incompletudes e dificuldades na insercdo das TA no cotidiano das escolas e nas atividades
dos alunos com NEE fossem desenvolvidas a¢6es colaborativas na pratica pedagogica dos
professores. O sentido sera de promover uma reflexdo sobre como e por que usar TA como
uma ferramenta significativa para a aprendizagem, uma vez que, oportuniza o aluno com
NEE a “fazer de outro jeito” (BERSCH, 2008).

Resultado e discussao

A partir das sistematizacdes dos dados coletados nas escolas foi possivel constatar
pontos de reflexéo sobre as principais dificuldades e obstaculos enfrentados pelas escolas e
pelo professor na apropriacédo e utilizacdo das tecnologias. Mas, principalmente, no que se
refere ao trabalho com alunos com NEE, as queixas mais frequentes sdo: A infra-estrutura
inadequada das escolas, a falta de recursos materiais e a falta de formacao profissional para

a manipulagdo das tecnologias nas classes escolares.



Face as consideracOes tecidas pelos individuos entrevistados na escola 1 pode-se
constatar que sO a presenca das tecnologias por si s6 ndo trara as mudangas no processo de
aprendizagem dos alunos que as utilizam. Importante ainda é considerar que as relacdes
que os sujeitos (professores/alunos) estabelecem entre si e com o0s instrumentos
tecnoldgicos influem diretamente no processo de insercéo e adaptacéo das TIC nas salas de
aulas, mesmo porque “muitas vezeS 0 UsO das tecnologias se restringem a atividades
pontuais sem uma real integracdo ao curriculo” (ALMEIDA, M.; SILVA, M., 2011).

Na escola 1, constatou-se que a comunidade escolar tem de fato acreditado e apostado na
interacdo entre tecnologia e 0 processo de ensino-aprendizagem, seja para alunos ditos
“normais” ou com NEE.

A escola mostra-se favoravel a inclusdo de alunos com NEE mediada pela
utilizacdo da tecnologia no processo de aprendizagem. Contudo, os professores que lidam
em sala de aula com alunos com limitacfes de ordem psiquica ou fisica explicitam que
enfrentam varias dificuldades, até mesmo porque essa escola ainda esta em fase de
implantacdo da sala de recurso destinada a realizar atendimentos aos individuos com NEE.

Na escola 2, foi verificado um avanco quanto ao atendimento aos alunos especiais,
mas com alguns obstaculos e dificuldades proprios da precariedade de formacgdo dos
professores, de materiais e recursos tecnolégicos ou mesmo da parceria entre a
comunidade escolar. Nessa escola, o atendimento aos alunos com NEE é realizado pela
prépria instituicdo na sala de recursos multifuncionais no horario oposto ao turno escolar.

Desse modo, fica evidente que ambas as escolas pesquisadas nesses primeiros
meses de investigagdo tém vivenciando muitas dificuldades ou limitagbes ao atender
individuos com algum tipo de deficiéncia. O fato da escola 2 ja realizar atendimentos
sistematicos a seus alunos na sala de recurso propicia melhores possibilidades de
aprendizagens aos estudantes. Contudo, tanto a escola 1 quanto a escola 2 enfrentam
dificuldades de formacé&o especifica em Educacdo Especial e de infra-estrutura propria para
atender a demanda de alunos com deficiéncias e mobilidade reduzida ou de fazer da escola
um local privilegiado para a reflexdo sobre a Educacéo Inclusiva e as contribuicdes das TA

para os alunos.



Considerac0es Finais

As profundas transformagdes oriundas das tecnologias alteraram expressivamente a
forma dos sujeitos ensinar e aprender e tém proporcionado um repensar sobre as
expectativas e acdes da sociedade com relacdo as instituicdes escolares, que agora vém
sendo mais cobradas a formar criticamente a sua clientela com base nos muitos beneficios
da TA.

Desse modo, os estudos realizados para o desenvolvimento desse trabalho
possibilitaram uma reflexdo sobre o papel das tecnologias nas escolas e suas implicacfes
nas praticas educativas de professores, que véem 0s recursos tecnolégicos como ricos
subsidios para o processo de aprendizagem, fundamentalmente no que se trata da inclusdo
de alunos com necessidades especiais.

Por meio dos dados obtidos através do projeto de extensdo anteriormente citado, foi
possivel perceber que ha muito por ser feito. Foi constatada também, a necessidade de
formacdo de professores que trabalham com essa modalidade de ensino, bem como a
adaptacdo e reconfiguracdo da infra-estrutura escolar para a promogdo de uma cultura

inclusiva.
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Resumo

Entre os direitos garantidos pela Constituicdo Federal e o eficaz exercicio dos
mesmos ha uma disparidade significativa, pois os cidaddos ndo tem acesso a
educacdo. A legislacdo brasileira garante que ninguém pode negar o desconhecimento
as normas, porém € inexistente a metodologia adequada para a informacdo dos
cidaddos no que diz respeito as leis. O projeto “Aprender Direito” tem como objetivo
conscientizar alunos do Ensino Fundamental e Médio dos seus direitos e deveres por
meio de nocdes basicas da ordem juridica e, de forma preventiva, formar cidad&os
criticos e participativos da promoc¢do do bem comum. A metodologia aplicada na
elaboracdo do projeto contou com aulas elaboradas pelos estagiarios e
supervisionadas por professores, confeccdo de cartilhas direcionadas ao conteudo
ministrado, bem como videos, slides e dindmicas em grupo. A fim de medir 0s
resultados obtidos, foi realizado um questionario comparativo entre 0s alunos que
participaram e um grupo controle que nédo teve participacdo no projeto. O resultado
mostrou um melhor desempenho e participacdo no &mbito social e desenvolvimento
do senso critico pelos alunos beneficiados pelas aulas. Sendo assim, avaliamos que o
projeto “Aprender Direito” cumpre com a funcdo social e seu maior objetivo:
estimular os jovens a participarem da acdo politica junto a sociedade, reforcar o
conceito de Democracia e Cidadania, assim como fomentar a populacdo em busca de

solucdes praticas para os problemas sociais.



Palavras-chave
Educacdo, Conscientizacdo, Cidadania.

Introducgéo

Este trabalho visa aplicar os dispositivos encontrados nas diversas areas do
direito, conscientizar os alunos em relacdo aos seus direitos e deveres e formar atores
da justica em busca do bem comum quanto ao seu convivio em sociedade.

Tendo em vista a atual condicdo de alienacdo e desinteresse dos cidaddos em
relacdo aos assuntos de interesse publico, seja ele de ordem juridica ou politica, este
trabalho buscou compreender junto aos alunos do Ensino Fundamental e Médio de
Campo Grande o nivel de conhecimento dos mesmos referentes a legislacdo
brasileira. O projeto usou como cenario a Escola Municipal Cel. Sebastido Lima para
alunos do 6 ano do Ensino Fundamental e a Escola Estadual Blanche dos Santos
Pereira para os alunos do 8° ano do Ensino Fundamental e do 1° ano do Ensino
Médio.

Foram realizadas pesquisas com a finalidade de elaborar o material utilizado e
também para personalizd-lo de acordo com o nivel de compreensdo dos alunos dos
diferentes anos. Este conteudo foi abordado na sua totalidade durante as aulas
ministradas, contribuindo diretamente com o ensino e com o melhor aproveitamento

por parte dos alunos.

Material e Metodologia

Inicialmente, o projeto foi trabalhado dentro da prépria universidade por um
grupo de académicos e professores e, posteriormente, nas escolas supramencionadas.

Os materiais utilizados no projeto foram construidos pelos universitarios a partir
de pesquisas e reunifes que contaram com a participacdo de professores
especializados. Foram elaboradas cartilhas educativas sobre diversos ramos do direito
— Estatuto da Crianga e do Adolescente, Direito Ambiental, Direito do Consumidor,
Direito do Trabalho, Direitos Sociais, Direito Constitucional — ou seja, direitos
basicos e fundamentais para o pleno exercicio da cidadania. Também foram
confeccionados slides e selecionados videos que colaboraram para a apresentacdo do
conteudo dentro do universo juridico.

Cronologicamente, as etapas do projeto foram as seguintes:



Pesquisa

A pesquisa foi realizada em todo o material disponivel para a melhor realizacéo
deste projeto, como livros, sites especializados, sempre junto a respeitaveis e
renomados doutrinadores, bem como nos c6digos necessarios e artigos referentes ao
contetdo.

Elaboracéo da cartilha

Foram elaboradas cartilhas com fontes confidveis e atualizadas, enfatizando
proporcionar aos educandos o melhor e mais claro entendimento, de forma prética e
vocabulario adaptado, submetendo-as a testes antes de coloca-las em pratica, no
sentido de obter éxito frente as metas de aprendizado pré-estabelecidas.

Planejamento das aulas

As aulas foram planejadas pelos universitarios com ajuda de pedagogos e
profissionais especializados (psicélogos, professores de direito e professores das
préprias escolas abrangidas pelo projeto) de forma que as informacgdes desejadas
puderam ser transmitidas com alto indice de aproveitamento e absorcdo de
conhecimento.

Instrucdes praticas

Foram proporcionadas aos académicos participantes do projeto instrucdes
praticas com relacdo aos métodos pedagdgicos, sendo eles: dindmicas em grupo,
reforco motivacional e verificacdo de capacidades e atributos necessarios ao
cumprimento do projeto.

Aulas
Apés a execucdo do item acima, os alunos ministraram aulas nas escolas

abrangidas pelo projeto. As aulas foram elaboradas priorizando a diversidade de
ensino, contando com a apresentacdo de filmes, slides, debates e dindmicas em grupo
para aplicacdo do contetdo no intuito de ndo ficar apenas na teoria.
Avaliacdes
A fim de aprimorar o projeto e avaliar a eficacia do contetdo ministrado, foram
feitos questionarios com perguntas objetivas e subjetivas para diagnosticar o grau de
exclusdo e inclusdo dos educandos em relacdo a seus direitos fundamentais entre
aqueles que participaram e ndo participaram das aulas.
Relatérios
No decorrer de todo o projeto, foram produzidos relatorios pelos académicos,

educandos e orientadores, com o intuito de lapida-lo, permitindo correcbes e



adequacOes necessarias para o aprimoramento do mesmo.

Resultados e Discussoes

O escopo do projeto “Aprender Direito” foi atingido de modo que sensibilizou o
publico alvo, instruindo-o em relagdo aos seus direitos, deveres e educagéo politica. A
fim de diagnosticar o grau de exclusdo/inclusdo dos educandos do Ensino
Fundamental e Médio quanto ao conhecimento dos seus direitos e no exercicio de
atitudes cidadas, foi aplicado um questionario utilizando um método comparativo das
respostas dos alunos que participaram e daqueles que néo participaram do projeto.

Atraveés da andlise da llustracdo 1 (ver ANEXO), referente aos alunos do 8° ano
do Ensino Fundamental, participantes do projeto em comparacdo a llustracdo 3 dos
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, pode-se notar que, apesar da diferenca de
idade, o desempenho dos alunos que participaram do projeto foi superior (70 acertos)
aos que n&o participaram.

Ja os graficos da llustracédo 2 e 4 podem soar incoerentes uma vez que demonstra
que o desempenho daqueles que nao participaram do projeto foi de 73 acertos contra
72 dos que participaram. Porém, numa andlise mais detalhada das questBes, se
atentando as justificativas apontadas pelos avaliados, pode-se notar que todos tinham
a perfeita nocdo do que era Constituicdo, mas ndo sabiam o conceito de Estado como
nacao e sim o tinham como Estado-membro.

Pode-se fazer uma analogia a alegoria da caverna de Platdo, pois, uma vez que 0s
jovens sdo trazidos a luz do conhecimento, a visdo que eles tém da sociedade muda.
Sendo assim, a educacdo altera a situagdo problema de forma dréastica levando

sabedoria a adolescentes que poderdo mudar o convivio social para melhor.

Concluséao
De acordo com a anélise dos dados, pode-se concluir que o maior objetivo deste
projeto foi alcangado, visto que 0 mesmo colabora com a mudanca do atual cenario de
disparidade entre os direitos garantidos na Constituicdo Federal e os direitos exercidos
no cotidiano. 1sso, posto que a pesquisa feita a posteriori da realizagdo das aulas atesta
0 ganho de conhecimento por parte dos educandos no que diz respeito aos seus

direitos e ao exercicio da cidadania, demonstra a viabilidade da realizacao do projeto.



Com a realizacdo deste programa, os académicos tiveram a oportunidade de
externar seus conhecimentos compartilhando-os com os educandos, além de terem
adquirido experiéncia pratica na docéncia e também de vida. Em relacdo aos alunos
participantes e a alteracdo da situacdo problema, € notavel que todos se beneficiem —
os alunos e a sociedade — pois ao se construir a base de uma sociedade solida, bem
estruturada, com civis conscientes de seus direitos e deveres e de seu papel dentro da

sociedade, serd possivel mudar a realidade vivida na sociedade hoje.
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ANEXO

Segue questionario realizado para alunos das seguintes turmas: 8° Ano do Ensino
Fundamental, 9° Ano do Ensino Fundamental e 1° Ano do Ensino Médio (as respostas

certas estéo assinaladas com X).

1. O que é exclusdo?
a) () estar dentro;
b) (X) estar fora;
c) () fazer parte;
d) () direitos iguais;
e) ( ) nenhuma das alternativas.

2. O que € inclusdo?
a) () estar fora;
b) ( ) estar preso;
c) (X) fazer parte;
d) () viver sozinho;
e) ( ) nenhuma das alternativas.

3. O que é direito fundamental?
a) (X) direito necessario para viver bem;
b) ( ) direito total;
c) () direito suficiente;
d) () direito mediocre;
e) () nenhuma das alternativas.

4. O que é Constituicdo Federal?
a) () a capital do Brasil;
b) (X) Lei maior que rege o Estado;
c) ( ) um 6rgdo da policia;
d) ( ) um presidio;
e) ( ) nenhuma das alternativas.

5. O que é cidadania?
a) ( ) morar numa cidade;
b) ( ) morar fora de uma cidade;
¢) (X) gozo pelo individuo dos direitos individuais assegurados pelo Estado;
d) ( ) viver narua;
e) ( ) nenhuma das alternativas.



Abaixo, o nivel de acerto das perguntas supramencionadas:
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llustrag&o 1: RESPOSTAS AS QUESTOES OBJETIVAS APLICADAS A 15 ALUNOS DO OITAVO ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL, TURMA "A", QUE PARTICIPARAM DO PROJETO APRENDER DIREITO.
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llustragdo 2: RESPOSTAS AS QUESTOES OBJETIVAS APLICADAS A 15 ALUNOS DO PRIMEIRO ANO
DO ENSINO MEDIO, TURMA "A", QUE PARTICIPARAM DO PROJETO APRENDER DIREITO.
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llustragdo 3: RESPOSTAS AS QUESTOES OBJETIVAS APLICADAS A 15 ALUNOS DO NONO ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL, TURMA "A", QUE NAO PARTICIPARAM DO PROJETO APRENDER
DIREITO.
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llustrag&o 4: RESPOSTAS AS QUESTOES OBJETIVAS APLICADAS A 15 ALUNOS DO PRIMEIRO ANO
DO ENSINO MEDIO, TURMA "E", QUE NAO PARTICIPARAM DO PROJETO APRENDER DIREITO.

SINTESE DAS RESPOSTAS AS QUESTOES SUBJETIVAS APLICADAS A 15
ALUNOS DO OITAVO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL, TURMA "A", QUE
PARTICIPARAM DO PROJETO APRENDER DIREITO.

Quiais sdo os direitos fundamentais?
Praticamente todos os alunos dessa turma responderam que sdo direitos: moradia, salde,

trabalho, meio ambiente saudavel, educacdo, alimentagdo, lazer, etc.

Como vocé participa da acéo politica junto a sociedade?
As respostas foram diversificadas, desde ndo participo a pagando tributos, outros
responderam que tentam ajudar com atitudes cidadas do tipo preservagdo ambiental e



denuncias de atos criminosos e, apesar da idade, demonstram interesse nas eleigdes. Um

aluno deixou de responder essa quest&o.

Qual a importancia da democracia?

Responderam que é importante em razdo da participacdo da massa, fazendo valer suas

vontades. Dois alunos deixaram de responder essa quest&o.

SINTESE DAS RESPOSTAS AS QUESTOES SUBJETIVAS APLICADAS A 15
ALUNOS DO PRIMEIRO ANO DO ENSINO MEDIO, TURMA "A", QUE
PARTICIPARAM DO PROJETO APRENDER DIREITO.

Quiais sdo os direitos fundamentais?

Saude, educacgdo, saneamento basico, moradia e seguranca.

Como vocé participa da agdo politica junto a sociedade?

Através do voto e de abaixo-assinados.

Qual a importancia da democracia?

Direito de escolher nossos representantes, direito de ir e vir e liberdade de expresséo.

SINTESE DAS RESPOSTAS AS QUESTOES SUBJETIVAS APLICADAS A 15
ALUNOS DO NONO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL, TURMA "A", QUE
NAO PARTICIPARAM DO PROJETO APRENDER DIREITO.

Quais sdo os direitos fundamentais?

Direitos necessarios para viver bem. Dois alunos deixaram de responder essa questao.

Como vocé participa da agéo politica junto a sociedade?
A maioria respondeu por meio do voto, outros responderam questionando e dois

responderam que néo participam.

Qual a importancia da democracia?

O poder de decisdo nas méos do povo, principalmente o de escolher seus governantes.



SINTESE DAS RESPOSTAS AS QUESTOES SUBJETIVAS APLICADAS A 15
ALUNOS DO PRIMEIRO ANO DO ENSINO MEDIO, TURMA "E", QUE NAO
PARTICIPARAM DO PROJETO APRENDER DIREITO.

Quiais sdo os direitos fundamentais?

Sao os direitos que as pessoas possuem como, salde, seguranca e transporte.

Como vocé participa da acdo politica junto a sociedade?
Se informando, participando das elei¢Oes, alguns ndo souberam o que responder e dois nao

responderam.

Qual a importancia da democracia?

As respostas foram bem diversas, desde direitos iguais a nenhuma importancia e cinco

alunos ndo souberam o que responder.
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RESUMO

As bases culturais trazem questionamentos, experiéncias construtivas e positivas
em confronto com o padrdo, assim o conhecimento do espaco em que 0s individuos
estdo inseridos é o ponto de partida para que o deficiente visual tenha autonomia e
acessibilidade. O objetivo deste projeto esta na elaboracdo do atlas municipal tatil da
cidade de Maringa como forma de incluséo e acesso a informacéo pelo deficiente visual,
bem como o auxilie no seu processo de ensino e aprendizagem. As tematicas propostas
para elaboracdo do atlas foram: historia e ocupacdo, preservacdo e conservacdo do
patrimdnio e sociedade e meio ambiente. Com relacdo a historia e ocupacdo foi
abordada a formacdo populacional e econdmica trazendo a tona expansdo urbana da
cidade. No tocante a preservacdo e conservacdo do patriménio ha um resgate dos
marcos culturais da cidade e como essa expansdo interfere nas acGes da sociedade.
Finalmente, sociedade e meio ambiente trata das mudancas no espago-tempo no
planejamento urbanistico e populacional. Quanto a elaboragdo do atlas, empregaram-se
materiais de baixo custo visando a sua reproducdo além do que permitira o toque pelo
deficiente visual. Quanto a exploracdo dos mapas tateis pelos deficientes visuais, estes
ficaram “impressionados” com relagdo & expansao urbana da cidade de Maringa, porém
apresentam dificuldades quando exploram os mapas e percebem diferengas de
tamanhos, variacbes no conteldo da informacdo, que é decorrente da alteragdo de

escala.

PALAVRAS CHAVE: Educacéo, Deficientes Visuais, Atlas Escolar.

ABSTRACT

Cultural basis usually arise questions, positive and constructive experiences
which confront standardized patterns. Therefore, knowing the space occupied by

individuals is the starting point for the visually impaired to reach some autonomy and



accessibility. This project aimed at building a tactile atlas of Maringa (a town in Brazil)
as a way to promote social inclusion and information access for the visually impaired,
as well as provide some help at the process of scholar teaching and learning. The themes
chosen for making the atlas were: history and occupancy, property preservation and
conservation and society and environment. Regarding history and occupancy, the
economic and population formation was discussed, with highlights to the town’s urban
expansion. In relation to property preservation and conservation, we have raised the
cultural spots of the town, as well as a study of how this expansion interferes with the
society’s actions. Finally, society and environment are topics dealing with changes on
the time-space at urban and population planning. In order to make the atlas, low cost
materials were used, so that it can be easily reproduced; these materials also allowed the
visually impaired to touch it. As for the tactile maps exploration by the visually
impaired, it could be noticed that they were impressed by Maringa urban expansion.
However, they presented some difficulty after exploring the maps, for they realized size

differences and information variations, due to scale alterations.

KEY WORDS: Education, visually impaired, atlas.

INTRODUCAO

O projeto teve inicio em 2008, com a instalacdo de uma exposicdo que
envolveu criancas e deficientes visuais. A partir da selecdo de fotos, utensilios, mapas e
plantas de marcos culturais, do acervo do Museu da Bacia do Parana (MBP), situado na
Universidade Estadual de Maringa (UEM), foi possivel que o deficiente explorasse e
percebesse a histdria e a expansao da cidade de Maringa em diferentes momentos.

Como afirma Andrade e Santil (2010, p.) a imagem é uma poderosa ferramenta
para comunicacdo entre as pessoas, talvez nem todas as pessoas sejam atingidas por esse
processo, como € o caso dos deficientes visuais e com baixa visdo. E inegavel que o
sistema Braille colocou a disposicéo dos deficientes visuais 0 acesso a educagdo. Desse
modo, tornando-se base para aquisi¢do de conhecimento e de incluséo social, mas nem
todas as informagdes podem ser traduzidas por essa linguagem.

O acesso a informacdo pelos deficientes visuais se da por meio da adaptacéao de
produtos, que ndo sdo passiveis de traducdo via linguagem Braille. Como afirma
Gongalves (2009, p. 66), “[...] 0s objetos materiais desempenham uma fungéo
constitutiva, dando forma a materialidade a nossa autoconsciéncia individual e

coletiva”.



A adaptacdo de mapas tateis auxilia na educagdo formal, como sdo facilitadores
de mobilidade e proporcionam autonomia aos deficientes visuais. Como afirma
Nogueira (2009, p.198) “[...] os mapas, maquetes e globos tateis poderiam ser Uteis para
0 ensino de geografia e historia, ampliando a comunicacao para além da linguagem oral
e escrita, para a graficacia, aquela que permite a leitura de mapas.” Os produtos
ampliam o horizonte de conhecimento, e os professores do ensino basico podem utilizar
deste recurso.

Neste sentido, a proposta deste projeto € auxiliar o ensino e aprendizagem de

deficientes visuais inseridos no ensino regular.

MATERIAL E METODOLOGIA

Inicialmente o material selecionado foi adaptado de acordo com a sua
importancia no contexto histérico da formacdo do municipio e a sua producéo se valeu
de artefatos de custo acessivel, como EVA, EPS e papel Parana. Representando as
dimensdes de localizagdo, partindo do Brasil, Parana e ainda a formac&o e crescimento
da cidade de Maringd, os mapas tateis foram dispostos em bases sem orientacdo de

escala, somente com diferenciacdo de textura tatil. Como mostra a figura:

(@) (b)

Figura 1: Brasil com destaque para o Parané (a); Parand com destaque para Maringé (b) e area do
municipio de Maringa com destaque para a area Urbana

A partir de 2010 com as imagens de satélite e as fotografias aéreas teve como
inicio um levantamento de referencias a compreensao do desenvolvimento cognitivo do
deficiente visual, quais sdo as suas dificuldades em relacéo a leitura e interpretacdo de
mapas e como pode ser promovida a sua educacdo. Além disso, foram digitalizados
nessa fase, com o apoio do programa Corel Draw X3, 60 (sessenta) fotografias aereas da
cidade de Maring4, com o intuito de se avaliar as percepgdes tateis a partir das

‘espessuras’ das linhas e das formas geométricas geradas por meio de impresséo com a



maquina Fuzy. A proposta € verificar se é possivel estabelecer “padrdo” que facilite a

leitura e interpretacdo dos produtos cartograficos pelos deficientes visuais.

Figura 2: Vista aérea da cidade de Maringa da década de 1950 (a); digitalizacdo das avenidas e ruas
principais sem marco de referéncia (b) e com o marco de referéncia (catedral) (c).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Pode-se analisar nas exposi¢cfes que a maioria dos deficientes visuais nédo
foram alfabetizados em Braille e desconhecem o material tatil. 1sso aponta que esse
publico tem as suas percepc¢des, na maioria das vezes, obtidas por meio de explicaces
que ndo agregam o0 seu conhecimento com a sua compreenséo (organizagdo) do espaco

Por outro lado, ¢ possivel verificar que a “auséncia da visao ¢ um obstaculo
que limita e restringe a obtencdo de conceitos espaciais, todavia a pessoa com
deficiéncia visual também configura uma percepcdo do espaco e, a partir dela, realiza
atividades espaciais operatorias” (ALMEIDA e NOGUEIRA, 2009, p.110). Mesmo
com dificuldades o deficiente visual pode ser alfabetizado; ele ndo necessita ver para
compreender 0 que esta a sua volta, pois pode tatear, ouvir ou simplesmente sentir o
cheiro. Esses sentidos podem ser utilizados para alfabetizar o deficiente visual na
leitura e interpretacdo das imagens aéreas e de satélites (FLORENZANO, 2002).

CONSIDERACOES FINAIS.

Concluimos que os deficientes visuais em seu processo de desenvolvimento
apresentam habilidades que necessitam ser exploradas, sendo que n&o tornando a
limitacdo fisica como obstaculo. Para tanto, utilizaram-se ferramentas que incluia os
sujeitos e seus respectivos agentes com o cotidiano e as condic¢des sociais de cada
deficiente, como também das instituicbes envolvidas. Nessa perspectiva, buscou-se
auxiliar o ensino basico para que 0s materiais propostos possam se tornar parte dos
recursos didaticos de uso constantes pelos professores que estdo em contato com 0s
deficientes visuais, assim como recurso didatico para o ensino e aprendizagem dos

visuais.
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Resumo

O CECLLA é um projeto institucional da Universidade Federal do Tocantins que
engloba cursos regulares de linguas estrangeiras e lingua portuguesa, além de ser um
espaco destinado a acolher e apoiar administrativamente pesquisas, cursos de extensdo,
atividades culturais, mini-cursos e palestras. Este projeto tem por objetivo atender a
comunidade interessada do Campus e da cidade de Porto Nacional de forma totalmente
gratuita, de acordo com a disponibilidade de professores. Além disso, buscamos, por meio
do projeto, disponibilizar aos nossos alunos do Curso de Letras um espacgo para formacéo
inicial e desenvolvimento profissional na carreira docente. Para isso o CECLLA conta com
0 apoio, ndo remunerado, de todos os membros do Colegiado de Letras e com 0s servicos
de um secretario-bolsista. Cabe aos professores do Colegiado de Letras orientar e
supervisionar diretamente o trabalho dos monitores, em processo de formacdo docente na
sua respectiva habilitacdo (Lingua Portuguesa ou Lingua Inglesa e Respectivas
Literaturas). Sdo considerados monitores os alunos-bolsistas e nao bolsistas do Curso de
Letras selecionados mediante processo seletivo para ministrarem aulas no CECLLA na
condicdo de aprendizes. O projeto esta no seu primeiro aniversario, visto que teve inicio
em junho de 2010, e pode ser considerado um sucesso devido a varios fatores,
principalmente por ter se expandido tanto em area de abrangéncia quanto em aumento na
qualidade da formacdo dos nossos alunos-monitores. Mediante depoimentos dos préprios
alunos e professores, podemos constatar a melhora na fluéncia, acurécia e principalmente
na motivagdo desses alunos em se dedicar & sua formacdo universitaria.

Palavras-chave: ensino; aprendizagem; formacao de professores.

Introducgéo

Anteriormente a criacdo do CECLLA, a comunidade de Porto Nacional contava
com os servicos do Centro de Linguas do Colegiado de Letras. No entanto este havia sido
desativado devido a inadimpléncia de alguns alunos e falta de recursos financeiros para o
oferecimento dos servicos, ja que o Centro de Linguas ndo contava com nenhum tipo de
bolsa ou auxilio dos 6rgdos competentes.

Apo6s alguns anos sem os servicos do Centro de Linguas, a comunidade local
voltou a solicitar o oferecimento de cursos de linguas para as comunidades menos
favorecidas economicamente. A proposta da criacdo do CECLLA surgiu desta constante
solicitacdo de cursos de lingua portuguesa e linguas estrangeiras que o Colegiado do Curso
de Letras recebia.

A proposta de criacdo do CECLLA esta também ancorada na constante busca dos
professores do Colegiado de Letras por uma melhor formacdo inicial dos seus alunos.
Assim, enquanto o CECLLA tem como objetivo primeiro o oferecimento de cursos
regulares de linguas a comunidade de Porto Nacional, objetiva a0 mesmo tempo abrir um
espaco para formacdo inicial dos alunos do Curso de Letras €, também, um espago de
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formacdo continuada para professores da rede publica de ensino. O projeto de formacgédo
inicial e continuada de professores previsto neste projeto se assemelha ao modelo de
formagdo de professores defendido por autores como Almeida Filho (1992, 1993),
Freeman (1989), Smyth (1991 e 1992), Moita Lopes (1996), Zeichner e Liston (1996),
Garcia (1999), Leffa (2001), Pessoa (2002), Celani (2003), dentre outros, por considerar a
formacéo profissional integrada e indissocidvel da pratica em contextos reais de ensino.
Assemelha-se também ao modelo de formacdo reflexiva defendida por Wallace, (1991),
quando esse afirma que a formacao tedrica deve estar integrada a pratica em sala de aula e
apoiada na reflexdo gerada por essa préatica, nutrida pelo estudo teérico, quando buscamos
uma formacéo solida dos profissionais da educacao.

No entanto, apesar dos esforcos de tedricos renomados em demonstrar a
necessidade de uma formacdo mais completa, reflexiva e continuada, muitos professores
ndo contam com qualquer tipo de formacdo que o leve a refletir sobre suas préaticas de
forma sistematica durante sua formacéo inicial e apds o inicio sua carreira docente. Ao
contrario, 0 que se observa € a iniciagdo profissional de um professor que ja traz consigo
uma formacdo deficiente, fruto de problemas nos cursos de formacdo universitaria
(CELANI, 2003; PAIVA, 2003) e o posterior isolamento deste professor em sua sala de
aula, impedido, devido as suas condigdes de trabalho, at¢é mesmo de “conversar com seus
pares e desenvolver trabalhos conjuntos” (CELANI, 2003, p. 72).

Um outro problema relacionado aos cursos de formacdo de professores é que
parece haver um consenso entre as pessoas que 0s planejam/ministram de que a
transmissdo de um conhecimento ao futuro professor é o bastante para suprir suas
necessidades de desenvolvimento profissional e, posteriormente, resolver os problemas em
suas salas de aula. H& ainda o pensamento de que a aprendizagem de técnicas ou métodos
de ensino mais eficientes é suficiente para que sejam prontamente aplicados em sala de
aula. De acordo com Freeman (1989), isso se deve a concepc¢ao errbnea de que a simples
transmissdao do conhecimento ira garantir a préatica efetiva dos conhecimentos adquiridos
pelos professores.

NoOs, professores do Curso de Letras, compartilhamos com as opiniGes de
Freeman (1989) quando este afirma que o desenvolvimento profissional de professores que
estudam técnicas e metodologias de ensino ndo concomitantemente a pratica de sala de
aula é pequeno, justamente pela fragmentada visdo da profissdo de professor que este tipo
de formagé&o propicia aos futuros docentes. Para Freeman (1989), precisamos adotar uma
estratégia de formacdo de professores mais holistica e integrada, que leve em conta a
complexidade da profissdo docente. Por isso esse projeto € e tem sido motivo de orgulho
para nosso Colegiado de professores e também para nossos alunos, que hoje contam com
um espaco em que podem aplicar na pratica as teorias aprendidas em sala de aula e, dessa
forma, refletirem sobre as teorias estudadas e suas praticas em contextos reais de ensino.

Os principais objetivos e metas do projeto sao:

a)  oferecer cursos regulares de linguas estrangeiras a comunidade de Porto
Nacional;

b) incentivar o estudo, o ensino e a pesquisa no ambito das areas do Curso de
Letras (Linguistica, Literatura e Linguas);

C) proporcionar, as areas envolvidas do Curso de Letras, oportunidade de
observacao, analise e avaliacdo de propostas e metodologias de ensino e aprendizagem de
portugués e outras linguas e literaturas em linguas portuguesa e estrangeiras;

d)  promover cursos de instrumentalizacdo linguistica e metodologica para
professores das redes municipal e estadual de ensino;

e) incentivar a integracdo escola-academia por meio da implantacdo de
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pesquisas na area de ensino de linguas e literatura;

f)  oferecer um espaco para que os alunos do curso de Letras, futuros
professores, desenvolvam pesquisas e estudos nas diversas areas de ensino do curso;

g) disponibilizar condi¢cbes para que professores desta e de outras instituicdes
de ensino superior possam oferecer mini-cursos, palestras e outras atividades relacionadas
a formacéo docente;

h)  suprir as necessidades de alunos, professores, funcionarios e da comunidade
em geral, no que diz respeito a aprendizagem de linguas e literaturas e inquiricdes
relacionadas a essas areas, ampliando, dessa forma, o trabalho com ensino, pesquisa e
extensdo em nossa Universidade;

1) possibilitar, & comunidade em geral, oportunidade de enriquecimento
cultural, por meio de eventos culturais, palestras, workshops, mini-cursos, seminarios etc.

Metodologia

Conforme dito anteriormente, 0 CECLLA é um espaco destinado ao ensino de
linguas e ao auxilio a formacdo inicial dos alunos do Curso de Letras do Campus de Porto
Nacional. Estes trabalham no CECLLA como monitores e ministram aulas de linguas a
alunos carentes da comunidade portuense nos espacos cedidos pela Universidade Federal
do Tocantins na cidade de Porto Nacional - TO. Para desenvolverem seu trabalho, séo
supervisionados e orientados diretamente por professores do Curso de Letras e pelo
coordenador do CECLLA.

Em decorréncia da falta de quadro de pessoal suficiente para atender
especificamente a demanda por cursos de linguas e da pouca disponibilidade de recursos
financeiros da comunidade de Porto Nacional, o Colegiado do Curso de Letras optou pelo
oferecimento de cursos gratuitos que sdo ministrados por alunos do Curso de Letras e
professores deste Colegiado. Os monitores contam com bolsas de auxilio financeiro,
conforme disponibilidade e obediéncia de critérios previamente definidos, no entanto, ndo
¢ garantida a disponibilidade de bolsas para todos os monitores, portanto, alguns dos
alunos trabalham no projeto enquanto voluntarios. Por sua vez, os professores do
Colegiado de Letras exercem suas responsabilidades de forma gratuita e sem nenhum 6nus
para a instituicdo ou para o Colegiado de Letras ou administragdo do CECLLA.

O CECLLA conta com o apoio, ndo remunerado, de todos os membros do
Colegiado de Letras e com os servicos de um secretario-bolsista. Este bolsista €
supervisionado pelo coordenador do CECLLA ou por um professor do Colegiado disposto
para esse fim. Cabe aos professores do Colegiado de Letras também supervisionar
diretamente o trabalho dos monitores. Sdo considerados monitores os alunos-bolsistas e
néo bolsistas do Curso de Letras que ministram aulas no CECLLA. As aulas dos cursos de
linguas e literaturas sdo ministradas por professores do Colegiado do Curso de Letras e
monitores do Curso de Letras, com conhecimento linguistico e metodoldgico comprovado
na lingua ou disciplina que leciona.

Cronograma das atividades realizadas e previstas

1. JUNHO, JULHO E INICIO DE AGOSTO/2010: Selecdo e treinamento dos
monitores; divulgacdo dos cursos oferecidos; defini¢cdo do periodo de inscri¢ao e matricula
dos alunos para os cursos regulares de linguas;

2. 09 DE AGOSTO/2010: Inicio das aulas regulares de linguas para as comunidades
académica e de Porto Nacional;

3. 09 DE AGOSTO A 11 DE DEZEMBRO/2010: Periodo letivo dos cursos
regulares de linguas estrangeiras; periodo letivo para cursos diversos oferecidos por
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professores do Curso de Letras; coleta de dados e realizagdo de pesquisas dos monitores,
em interface com as teorias estudadas em sala de aula;

4. SETEMBRO/2010: Il Performances: Festival de Mdusica e Poesias em Lingua
Inglesa;

5. 13 A 18 DE DEZEMBRO/2010: Periodo de avaliagdo dos resultados alcangados
durante o periodo de formacdo de professores de linguas; escrita e divulgacdo dos
resultados alcangados; periodo para avaliagdo dos alunos dos cursos regulares de linguas;

6. FEVEREIRO/2011: divulgacdo dos novos cursos e turmas oferecidas; definicdo
do periodo de inscrigdo e matricula dos alunos para os cursos regulares de linguas;

7. FEVEREIRO/2011: Inicio das aulas regulares de linguas para as comunidades
académica e de Porto Nacional;

8. FEVEREIRO A JUNHO/2011: Periodo letivo dos cursos regulares de linguas
estrangeiras; periodo letivo para cursos diversos oferecidos por professores do Curso de
Letras; coleta de dados e realizacdo de pesquisas dos monitores, em interface com as
teorias estudadas em sala de aula; escrita de relatérios das pesquisas realizadas pelos
monitores; participacdo dos monitores e dos professores do Curso de Letras em
congressos, semanas académicas e eventos com temas voltados para a formacdo de
professores para a divulgacao de resultados parciais dos trabalhos desenvolvidos;

9. JUNHO, JULHO E INICIO DE AGOSTO/2011: Sele¢do e treinamento dos
novos monitores dos cursos de lingua inglesa; divulgacdo dos cursos oferecidos;
divulgacdo dos prazos para implantacdo de outros projetos de extensdo e pesquisa;
definicdo do periodo de inscricdo e matricula dos alunos para 0s cursos regulares de
linguas.

10. 09 DE AGOSTO/2011: Inicio das aulas regulares de linguas para as comunidades
académica e de Porto Nacional.

11. AGOSTO A DEZEMBRO/2011: Periodo letivo dos cursos regulares de linguas
estrangeiras; periodo letivo para cursos diversos oferecidos por professores do Curso de
Letras; coleta de dados e realizacdo de pesquisas dos monitores e bolsistas, em interface
com as teorias estudadas em sala de aula; escrita de relatérios das pesquisas realizadas
pelos monitores; participacdo dos monitores e dos professores do Curso de Letras em
congressos, semanas académicas e eventos com temas voltados para a formacdo de
professores, para promover a divulgacdo de resultados parciais dos trabalhos
desenvolvidos no CECLLA.

12. SETEMBRO/2011: Il Performances: Festival de Mdusica e Poesia em Lingua
Inglesa (PREVISTO).

13. DEZEMBRO/2011: Periodo de avaliacdo dos resultados alcancados durante o
periodo de formacdo de professores de linguas; escrita e divulgacdo dos resultados
alcancados; periodo para avaliacdo dos alunos dos cursos regulares de linguas.

Resultados e discussoes
Alunos matriculados em 2010-2 CECLLA

Turma / Monitor Matriculados Desistentes Concluintes Aprovados | Reprovados
Inter | - Jodo Paulo 27 3 24 20 4

Connect | - Aline 30 8 22 ot - 1727 [ ~ 0 110

Intro | - Lorena 26 7 19 7 157 s (g 4

Intro I - Jailson 27 12 15 14 | 1

Intro | - Jesiel 28 9 19 15 4

Intro | - Kizzy 24 6 18 | 11 - 7 -




Intro | - Roberto 26 9 17 11 6

Pop Corn - Keila 22 6 16 16 0
Total 210 60 150 114 36

Alunos matriculados em 2011-1 CECLLA

Turma / Monitor Novatos Veteranos Total
Connect | - Profé Valdecy 22 8 30
Connect Il - Aline 19 10 29
Intro 11 - Kizz 16 11 27
Inter 11— Jodo Paulo 11 13 24
Intro I — Jo&o Paulo 18 15 33
Intro 11 - Jesiel 18 15 33
Intro 11 - Lorena 14 15 29
Intro | - Eliene 32 - 32
Intro | - Roberto 24 19 43
Pop Corn | - Mércia 9 7 16
Pop Corn - Keila 7 11 18
TOTAL 190 124 314

Os dados referentes ao fechamento do semestre 2011-1 tais como numero de
concluintes, aprovados e reprovados ainda nao foram concluidos pois estamos em processo
de avaliacdo dos discentes e fechamento de notas. Também os dados referentes as
matriculas dos alunos novatos para o semestre 2011-2 ndo foram concluidos pois estamos
em processo de digitacdo de matriculas, no entanto adiantamos que para o semestre 2011-2
0 CECLLA contard com 17 turmas de Lingua Inglesa e 1 turma de Lingua Alema, sendo
que estdo disponibilizadas um total de 450 vagas aos alunos do Campus e da Comunidade
de Porto Nacional.

A avaliacdo dos alcances do presente projeto se dara por meio de entrevistas e
pesquisas de opinido junto aos alunos do projeto, realizadas no inicio e no final de cada
semestre letivo; pesquisas de opinido e entrevistas realizadas junto aos monitores e aos
professores do Colegiado de Letras e, também, através da avaliacdo dos projetos de
pesquisa e desenvolvimento profissional dos nossos monitores.

Concluséo
N&o ha davidas quanto a importancia do estudo teorico, das contribuicdes do

estudo acerca das diferentes metodologias de ensino e, principalmente, do envolvimento
dos discentes em formacdo com a préatica real em sala de aula quando buscamos uma
formacdo mais holistica e completa aos nossos futuros professores. Tanto melhor se este
estudo tedrico estiver relacionado as aces em sala de aula e seguido da reflexdo sobre as
praticas desenvolvidas. Levando-se em consideragdo 0s objetivos do projeto e 0s
resultados alcancados mediante depoimento dos monitores e também relacionados ao
namero cada vez maior de monitores interessados em ministrarem aulas no CECLLA e, em
contrapartida, a grande procura de alunos interessados em cursar aulas no projeto
CECLLA, este pode ser considerado um projeto de sucesso devido a varios fatores, como
dito anteriormente, principalmente por ter se expandido tanto em area de abrangéncia
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quanto em aumento na qualidade da formacdo dos nossos alunos-monitores. Mediante
depoimentos dos prdprios alunos e professores, podemos constatar a melhora na fluéncia,
acuréacia e principalmente na motivacdo desses alunos em se dedicar & sua formacéo
universitaria.
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Resumo

Este projeto, vinculado ao Programa de Extensdo CELUFFS - Centro de Ensino de Linguas da
Universidade Federal da Fronteira Sul propde-se, através de cursos de Espanhol Basico, promover o
acesso da comunidade académica da UFFS - Cerro Largo e ndo académica da regido noroeste do
Rio Grande do Sul ao ensino-aprendizagem de Espanhol como Lingua Estrangeira (E/LE) e das
culturas dos paises hispanicos, além de fomentar a formagdo inicial e continuada de professores
deste idioma. Ao pautar o planejamento do curso a partir de uma abordagem comunicativa de
ensino de linguas, percebeu-se a caréncia de académicos do curso de Letras Portugués e Espanhol
no que tange a competéncia linguistico-comunicativa na lingua espanhola para efetivamente
participarem ministrando as aulas. Foi possivel compreender que fatores como a falta de
identificacao com as culturas dos paises hispanicos e o valor intrinseco relacionado a lingua, paises
e falantes do idioma, assim como a ascendéncia étnica dos alunos e a justificativa na escolha do
curso podem influenciar na motivagao e aprendizagem da lingua e formagao dos futuros professores
do idioma.

Palavras-chave

Lingua Estrangeira — Espanhol — Ensino-aprendizagem

Introduciao

Seja por meio do trabalho, dos estudos, do turismo, da globalizacdo, seja por outros fatores,



percebe-se que atualmente a convivéncia com outros povos, linguas e culturas ¢ uma realidade
bastante presente na constru¢do dos sujeitos e suas identidades, tornando-os cada vez mais
multiculturais.

A atividade de Extensdo da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) ¢ entendida,
segundo o documento-base da I Conferéncia de Ensino, Pesquisa e Extensdao (I COEPE), como
“imprescindivel para a democratizagdo do acesso aos conhecimentos produzidos na universidade,
assim como para o redimensionamento da funcao social da Instituicdo” na medida em que “permite
conhecer de perto os problemas sociais, apontando questdes que requerem investigagdes cientificas”
(UFFS, 2010).

Dessa forma, vinculado ao programa de extensdo “CELUFFS — Centro de Ensino de
Linguas da UFFS”, que possui como um de seus principios o de possibilitar o conhecimento das
diferengas culturais que acompanham qualquer idioma para saber respeita-las, a proposta do projeto
de extensdo dos cursos de Espanhol Basico I e II surge a partir da demanda das politicas de
extensdao da UFFS, as quais se baseiam em alguns pressupostos destacados na I COEPE, realizada
no campus de Cerro Largo, no primeiro semestre de 2010, visando a extensdo como algo concreto e
realizavel em qualquer area do saber; da comunidade universitaria do campus Cerro Largo e
comunidade externa da regido quanto ao interesse por aprender a lingua espanhola, além de servir
como espago para a reflexdo, experiéncia e pratica pedagogica na formagdo de professores de
Espanhol como Lingua Estrangeira (E/LE).

Como objetivo geral do projeto, ressalta-se o de promover, de acordo com o Programa
CELUFFS, o acesso da comunidade académica e ndo académica da regido ao ensino-aprendizagem
de Espanhol como Lingua Estrangeira (E/LE) e das culturas dos paises hispanicos, além de
fomentar a formagdo inicial e continuada de professores deste idioma. De forma especifica,
oportunizar aos aprendizes o conhecimento de aspectos da cultura dos povos de lingua espanhola;
desenvolver as habilidades bésicas de compreensdo e expressdo oral e escrita em espanhol, através
do uso do idioma em atividades praticas de interagdo a partir de tarefas, situagdes e contextos
variados; atuar como espago de integracao e formagdo dos alunos do curso de Letras da UFFS a
pratica docente, através das oportunidades de estagios, incentivo a pesquisa e producdo cientifica e
proporcionar aos alunos e professores da area de Letras um espaco de discussdo sobre o ensino-
aprendizagem de linguas, literaturas e culturas diversas, além da observacdo e reflexdo sobre a

pratica pedagogica.

Material e Metodologia

No que condiz o desenvolvimento dos cursos, estes foram ministrados, inicialmente, pela

professora de espanhol do curso de Letras da UFFS e coordenadora do presente projeto para,



posteriormente, serem conduzidos por alunos do curso (preferencialmente bolsistas, monitores e/ou
estagidrios previamente aprovados em exames de selecdo) as tardes de quinta-feira no Campus
Cerro Largo.

O planejamento dos cursos foi realizado através de uma abordagem comunicativa com
reflexdes e discussdes a partir de leituras tedricas dirigidas e selecdo e producdo de materiais entre
professora e aluna bolsista do Curso de Licenciatura em Letras Portugués e Espanhol previamente
selecionada.

Para Almeida Filho (2000), planejamento €, de maneira restrita, o processo ordenado e
mapeado de decisdes sobre inser¢des do conteudo linguistico (amostras da lingua-alvo, explicacdes,
generalizacdes sobre aspectos sistematizaveis dessas amostras e automatizagdes eventuais) do tipo
de processo que sera engendrado no curso, € da reflexdo sobre as decisdes e resultados, das
experiéncias minimas na e sobre a lingua-alvo num curso de lingua apresentado em forma de
unidades de ensino-aprendizagem. Essas decisdes sdo orientadas por uma dada abordagem de
ensinar linguas e tomadas visando a consecu¢do de objetivos reconhecidos dos alunos e do curso
e/ou projetados para os alunos e curso. Sob a influéncia dos pressupostos do planejador (explicitos
ou implicitos), um planejamento de unidades vai servir de base para a produ¢do ou selecdo de
material-insumo com o qual alimentar o processo de ensino-aprendizagem.

Depois dessas etapas, foi feita a confeccdo do material e divulgacdo interna (dentro da
UFFS- Cerro Largo) e externa (meios de comunicagao e comércio da regido) dos cursos € inscrigao
dos alunos.

Por fim, estdo sendo realizadas avaliagdes dos cursos e elabora¢do de diarios, a partir da

analise tedrica e pratica vinculadas aos cursos.

Resultados e discussoes

O aluno que ingressa na universidade, em muitos casos, ao fazer a escolha pelo curso acaba
optando por cursos que ndo possui uma relagio direta de interesse pessoal e profissional. Nota-se
que a maior parte dos cursos no periodo noturno de universidades publicas sdo de licenciatura.

A falta de opcdes de cursos € uma justificativa presente nos alunos que ingressam em cursos
de licenciatura e, em universidades recém-criadas como o caso da UFFS que possui 5 cursos
ofertados no campus Cerro Largo, esse fato fica evidente. Os dois cursos noturnos sdo de
licenciatura (Letras Portugués e Espanhol e Ciéncias — Biologia, Fisica e Quimica).

No que se refere ao curso de Letras Portugués e Espanhol, ¢ perceptivel também a procura
de profissionais ja formados em outras areas como Administragao ¢ Direito, por exemplo, que veem

o curso de Letras como um cursinho de idiomas.



Apesar disso, observa-se que o aluno que ingressa na universidade, em alguns casos, se
sente motivado para enfrentar o desafio que tem pela frente - se tornar um profissional qualificado.
Ele cria expectativas e acredita que conseguird alcangar seu objetivo. No entanto, nota-se que,
muitas vezes, as suas percepgoes sobre o curso, sua motivagao e até a auto-estima mudam durante o
periodo de formacao pré-servigo, dando passo ao fracasso, a decepcao e a frustragdo.

Conforme Cavalcanti (1999 p. 180), os cursos de formagdo de professor de LE enfatizam o
conteudo (aprender a lingua-alvo ou aprender a usar atividades em sala de aula) de modo
segmentado. Isto ¢ feito sem considerar o aluno desde o inicio do curso como um professor em
formacao:

(...) Nao ha espacgo nesses cursos para a reflexdo sobre a pratica, mesmo porque, na maioria

das vezes essa pratica em sala de aula ¢ reduzida a algumas poucas horas-aula para avaliacdo

do aluno-professor.

No que se refere ao ensino-aprendizagem de espanhol, nota-se que a proximidade levou, ao
longo dos anos, ao surgimento de estereotipos e de visdes simplistas e distorcidas sobre essa lingua.
“Espanhol, todo mundo sabe, ndo precisa nem estudar!”, ouve-se repetidamente. Kulikowski &
Gonzalez, discutindo as representagdes e o perfil dos estudantes brasileiros com relacao a lingua

espanhola, assim se pronunciam:

En el caso de la lengua espafiola, es posible delinear bastante bien el perfil del estudiante
brasilefio que habitualmente la busca y, usando una metafora de Sharwood Smith (1988),
los “escenarios de desarrollo” (Developmental Scenarios) en que generalmente se sittia con
sus estrategias de aprendizaje. En el primero de ellos, el espafiol es facil y semejante a su
lengua materna, tan facil que puede entender todo y no necesita estudiarlo. No tarda mucho
para que el escenario cambie del todo y para que descubra que el espaiiol es “otra lengua”,
que es dificil - jmuy dificil!- , que jamas podra conocerla plenamente y mucho menos

usarla bien, etc. (1999, p.12)

Até o momento foi possivel compreender a caréncia de alunos no Curso de Letras Portugués
e Espanhol da UFFS — Cerro Largo que demonstram aquisi¢do de competéncia linguistico-
comunicativa na lingua espanhola, isto €, que apresentam um dominio dos conhecimentos sobre a
lingua, sobre as regras do seu funcionamento na fala para entender o que diz o outro e para
expressar seus proprios pensamentos de forma oral ou escrita, além de habilidade de usar a lingua-
alvo de forma apropriada em diversas situagdes da vida cotidiana, considerando as fungdes e
variedades da linguagem, bem como as situagdes socioculturais em que se estabelecem.

Consequentemente, tanto a aluna bolsista como as voluntérias que participaram do projeto (a

maioria do 3° semestre do curso que teve inicio em 2010/1) ndo puderam ministrar nenhuma aula



do curso de Espanhol Basico I, permanecendo apenas como alunas ouvintes.

Cabe ressaltar que, enquanto professora atuante na formagdo de professores de Espanhol
como Lingua Estrangeira (E/LE), percebo que a proximidade tipoldgica entre as linguas, a falta de
identificacdo com as culturas dos paises hispanicos e o valor intrinseco relacionado a lingua como
“portugués errado” e paises e falantes como “pobres”, evocados pela populagdo leiga.

Além disso, a ascendéncia étnica dos aprendizes (na cidade de Cerro Largo e arredores
notadamente de origem alema e polonesa) e a justificativa na escolha do curso pelos académicos (a
maioria pela falta de opg¢des de curso no periodo noturno na institui¢do) podem influenciar na

motivagdo e aprendizagem da lingua e formagao dos futuros professores do idioma.

Conclusoes

Quanto ao tema da formagao dos professores de LE, a formagado ¢ entendida aqui como um
projeto processual do profissional, das institui¢des e dos formadores que se inicia nas experiéncias
de aprender.

Sao fatores decisivos na formagdo dos futuros professores de espanhol no que tange o
ambito linguistico-comunicativo, além da proximidade tipoldgica da lingua-alvo ¢ a identificagao
com a lingua e culturas de lingua espanhola, e os valores intrinsecos atribuidos a lingua, paises e
falantes do idioma. Também a ascendéncia étnica dos aprendizes e a proximidade geografica
fronteirica s3o componentes relevantes na formagao do professor de espanhol.

Através deste projeto esta sendo possivel entender melhor o perfil dos alunos que ingressam
no curso de Letras, reelaborar prioridades e planejamentos no ensino, perceber as demandas de
pesquisa que surgem através de problemas na formacdo de professores e reorientar os projetos de

extensao realizados e que serdo postos em pratica posteriormente.
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Resumo

Planetérios sdo espacos interdisciplinares de educacdo ndo formal e de divulgagéo
da Astronomia e de ciéncias afins. Assim como as escolas, os planetarios brasileiros
enfrentam atualmente os desafios da politica de inclusdo social. H& uma demanda
crescente de ensino de Astronomia para deficientes auditivos e visuais, bem como para
grupos da terceira idade e outros. Em geral, as equipes de trabalho nos Planetarios ndo tém
formacdo profissional qualificada para dar conta destas especificidades. O Planetario da
UFRGS ¢ reconhecidamente um espa¢o que aproxima a producdo do saber académico ao
publico em geral, através de acdes de extensdo para pessoas de todas as idades. Sua
programacdo anual inclui sessbes na clpula, observacdes do céu através de telescdpios,
palestras mensais sobre temas cientificos atuais, oficinas e cursos de extensdo para
professores. Mais recentemente, as demandas de atendimento qualificado para grupos
especiais como terceira idade, deficientes auditivos e visuais e outros, originaram outras
acOes de extensdo interdisciplinares envolvendo Ciéncia e Arte. Foram elaborados
materiais em cerdmica, com textura, adequados para ensino das fases da Lua para
deficientes visuais, produzidos pelos deficientes visuais no Atelier de Ceramica do
Instituto de Artes da UFRGS em trabalho conjunto com pessoas da terceira idade e
deficientes auditivos. A producdo de materiais ocorre apds a construcdo e apropriacao do
conhecimento cientifico pelo grupo. E um trabalho interdisciplinar que alia 0 ensino ndo
formal de Ciéncias praticado no Planetdrio com as competéncias e habilidades
desenvolvidas por grupos especiais em oficinas de criacdo artistica.

Palavras-chave: ensino ndo formal, Ciéncia, Arte, deficientes visuais e auditivos.
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Introducéo

Apesar do enorme interesse que a Ciéncia e, principalmente, a Astronomia
despertam na populacdo em geral, o ensino de Ciéncias tem sido falho em todos os niveis
da formacéo educacional. Esse cenario é ainda mais grave no que diz respeito aos desafios
enfrentados por escolas e espacos de educacdo ndo formal, como museus e planetarios, no
tocante a inclusdo social de grupos com deficiéncia auditiva ou visual. S&o raros os
profissionais com formacdo para atender essas demandas especificas e, muitas vezes, o
proprio espaco fisico ndo é adequado. Ademais, os recursos didaticos disponiveis pouco
auxiliam na aprendizagem dos deficientes, especialmente na area cientifica.

Os planetérios tém importante papel na divulgacdo da Ciéncia e da Astronomia e
recebem puablicos com idades entre 4 e 80 anos e com niveis de escolaridade do infantil ao
superior. Com o incentivo das politicas de inclusdo social, tem sido crescente a demanda
para atendimentos qualificados de grupos com necessidades especiais, terceira idade e
outros.

No Atelier de Ceramica do Instituto de Artes da UFRGS, desde 2009, ocorre uma
acdo de extensdo universitaria voltada ao ensino da arte ceramica que inclui, como seu
publico alvo, portadores de deficiéncia visual. Em 2010, o Programa de Divulgacao
Cientifica do Planetario da UFRGS passou a trabalhar colaborativamente com essa a¢éo do
Instituto de Artes com o objetivo de criar materiais de apoio didatico para ensino de
Astronomia para deficientes visuais.

Material e Metodologia

Os participantes da acdo extensionista desenvolvida no Atelier de Ceramica, em
visita ao Planetério, participaram da oficina “A Terra como um grdo de pimenta”, que
explora a representacdo, em escala, dos tamanhos dos planetas e das distancias entre suas
Orbitas. Essa atividade gerou enorme interesse sobre diversos topicos de Astronomia,
sendo um deles a Lua. Vérios deficientes visuais formularam muitas questées como: E
verdade que a Lua apresenta sempre a mesma face virada para a Terra? E como é a face
oposta? Como € a superficie lunar? O que sdo as fases da Lua? Qual € a aparéncia diaria da
Lua?

A compreensdo das leis que regem a dindmica celeste exige habilidades de
abstracdo que muitas vezes estdo aquém das habilidades e competéncias desenvolvidas
pelos estudantes em geral, até mesmo daqueles que ja se encontram em nivel superior.
Assim, para tratar contetdos de Astronomia de forma significativa para os deficientes
visuais sdo necessarios recursos didaticos especificos, ndo disponiveis no mercado. Tais
recursos possibilitam expandir a informacéo perceptiva dos deficientes visuais.

Com o objetivo de criar materiais de apoio didatico para deficientes visuais surgiu a
iniciativa da realizacdo de encontros semanais com o grupo no Atelier de Ceramica do
Instituto de Artes, para dar continuidade as discussdes sobre a Lua e realizar experiéncias
diversas. Essa proposta alia o ensino de Ciéncias e Astronomia com as competéncias e
habilidades desenvolvidas pelos deficientes visuais na oficina de criacdo artistica do
Instituto de Artes.

A metodologia de trabalho implica que os proprios deficientes visuais participem
na elaboracdo dos materiais didaticos, a partir de uma percepcéo diferenciada. Os materiais
também sdo testados pelos proprios sujeitos envolvidos em sua producdo, 0s quais
participam de todas as fases de sua elaboragdo. Todas essas atividades ocorrem em um



campo relacional, no qual cegos e pessoas com visdo normal compartilham o mesmo
espaco de ensino-aprendizagem. Para Vygotsky o desenvolvimento e o conhecimento
ocorrem e sdo construidos a partir de teias de relacdes ndo lineares entre 0s sujeitos e seu
contexto. No estabelecimento destas relagbes sdo de grande relevancia as mediacOes
(VYGOSTSKY, 1996).

Resultados e discussoes

Dentre os tépicos de Ciéncias discutidos com o grupo, destacam-se fases da Lua,
Orbitas dos planetas e o estudo de ondas sonoras abordando conceitos como frequéncia,
comprimento de onda, velocidade de propagacdo, intensidade e timbre. Foram utilizados
recursos didaticos disponiveis para o ensino formal como um modelo do sistema Sol-
Terra-Lua em madeira e maquete da Orbita da Terra em torno do Sol (CANALLE, 2003).
Para os deficientes visuais esses modelos foram de pouca ajuda. Ja a abordagem de alguns
conceitos sobre ondas utilizando instrumentos musicais, “mola maluca” ¢ o proprio corpo
dos participantes mostraram-se mais eficientes.

Este trabalho evidenciou a precariedade de recursos didaticos adequados para
ensino de conteudos de Astronomia e Ciéncias afins, principalmente, para portadores de
deficiéncia visual. Ademais, lancou desafios para professores e alunos universitarios de
planejamento e execucdo de um projeto de producdo de material didatico para ensino de
Ciéncias para um grupo de deficientes visuais que é capaz de criar e produzir objetos em
cerdmica e outros materiais.

A compreensdo das fases da Lua e da aparéncia diéria do satélite no céu foram os
primeiros topicos escolhidos pelo grupo para producdo de material didatico no Atelier de
Ceramica. Inicialmente foram produzidas, em ceramica, luas em diferentes fases com uso
de tintas texturizadas e outros materiais apropriados para facilitar a percepcdo tatil. E
importante mencionar que a metodologia do trabalho é tal que a idealizacdo dos objetos
didaticos é resultante de uma construcdo coletiva com os deficientes visuais e que e a
confeccdo dos mesmos é feita por eles préprios, sob a orientagdo de professores e alunos
universitarios. Trata-se, portanto, de um trabalho interdisciplinar que alia o ensino de
Ciéncias com as competéncias e habilidades desenvolvidas pelos deficientes visuais em
oficinas de criacdo artistica no Atelier de Ceramica do Instituto de Artes da UFRGS.

A vontade do grupo de deficientes visuais de “ver” como a Lua se apresenta
diariamente no céu deu origem ao planejamento e confec¢cdo de um calendario lunar, com a
Lua em ceramica e a parte iluminada da sua superficie destacada pelo uso de uma tinta
texturizada, para facilitar a percepcdo tatil. No presente trabalho apresentamos o calendario
lunar para 0 més de outubro de 2011, produzido através dessa metodologia de trabalho em
que os proprios deficientes visuais participaram na elaboracdo do calendario, a partir de
uma percepgéo diferenciada.

Concluséao

Os objetivos desse trabalho de ensino de Ciéncias para grupos especiais, como
terceira idade e deficientes auditivos e visuais, foram atingidos considerando 0s avangos no
processo de aprendizagem de conceitos fisicos sobre som e a produgdo de material didatico
sobre as fases da Lua e as Orbitas dos planetas. Os recursos gerados (maquetes tateis,
calendario lunar, instrumentos de sopro, etc) sdo elementos de comunicagao que buscam,
com qualidade, possibilitar aos deficientes visuais estudar conceitos basicos de Astronomia



e de Ciéncias em geral. Esses recursos sdo importantes auxiliares para ampliar a percepcao
diferenciada dos deficientes visuais, permitindo o estabelecimento de redes de relacdes e
associacoes que auxiliam o deficiente visual “ver” o Universo. Cabe destacar a importancia
desse trabalho na formagdo pessoal e profissional tanto dos graduandos quanto dos
professores de ensino superior que acompanham o projeto “Ciéncia e Arte integrando
grupos especiais”, pois trata-se da construcdo coletiva de saberes que abrem novos
horizontes para o0 processo ensino-aprendizagem.
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implicacfes da extensdo universitaria para o processo de desconstrugdo de préticas
pedagdgicas tradicionais e de construcdo da competéncia profissional do professor de
linguas estrangeiras. As questdes norteadoras deste trabalho sdo: Que elementos basicos
devem ser considerados na realizacdo de um processo de re-significacdo da pratica
pedagdgica do professor de LE, nesta perspectiva? Por que é que mesmo com uma
formacéo teorica de base reflexivo-comunicativa ainda se insiste em reproduzir as praticas
pedagdgicas de ensino/aprendizagem de LE pautadas apenas no ensino da metalinguagem?
Até gque ponto projetos de extensdo universitaria, como o Projeto Portal, podem ajudar no
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construcdo da competéncia profissional de professor de LE dos alunos das licenciaturas em
linguas estrangeiras.
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profissional do professor de LE
Introducéo

O objetivo da presente comunicacdo é apresentar reflexes sobre as relagGes e
implicacbes da extensdo universitaria para o processo de desconstrucdo de praticas
pedagdgicas tradicionais e de construcdo da competéncia profissional do professor de LE
do século XXI. Estas reflexbes se situam no contexto do Projeto Portal:
ensino/aprendizagem de linguas modernas para a cidadania, inclusdo social e o didlogo
multi e intercultural, realizado com o apoio da Pro-reitoria de Extensdo da Universidade
Estadual de Feira de Santana, e se referem as acGes realizadas no periodo de 2009-2011.

Este projeto ja representa um importante marco nas atividades extensionistas da

UFES, tanto pela sua trajetdria de quase uma década - foi implantado em 2003 - que faz
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com que ele se constitua numa demanda da comunidade economicamente menos
favorecida, como pelo fato de ele promover o estreitamento das relagbes entre
Comunidade-Universidade-Comunidade. Seu objetivo fundamental é, por um lado, formar
usuarios de linguas modernas como inglés, francés e espanhol em nivel basico, e por outro,
contribuir para a construcdo da competéncia profissional de professores de LE dos alunos
das Licenciaturas em Letras desta Universidade.

A partir dessa Ultima perspectiva e dos resultados das observacdes das praticas
pedagodgicas dos alunos das licenciaturas envolvidos neste projeto, realizadas pela
coordenacdo, definimos as questdes norteadoras das reflexfes constantes deste trabalho.
Estas, por sua vez, impuseram a necessidade de desenvolvimento de uma exposi¢do dos
suportes tedricos fundamentadores da pratica pedagogica dentro do Projeto Portal, cujo
eixo norteador é o processo de construcdo da competéncia comunicativa: Que elementos
basicos devem ser considerados na realizacdo de um processo de re-significacdo da pratica
pedagogica do professor de LE, nesta perspectiva? Por que € que mesmo com uma
formacdo tedrica de base reflexivo-comunicativa ainda se insiste em reproduzir as praticas
pedagdgicas de ensino/aprendizagem de LE pautadas apenas no ensino da metalinguagem?
Até que ponto projetos de extensdo universitaria, como o Projeto Portal, podem ajudar no
processo de re-significacdo deste tipo de pratica pedagdgica e construcdo da competéncia
profissional do professor de LE do século XXI?

A revisdo bibliografica empreendida, a consulta aos documentos que regulam o
ensino de linguas estrangeiras no sistema educacional brasileiro, o resultado das discussoes
e das reflexbes realizadas sobre as impresses das observacdes das aulas confirmam a
pertinéncia destas questdes. Pdde-se perceber que o ensino de LE com vistas a desenvolver
a competéncia comunicativa dos alunos ainda permanece fora das praticas de muitos
professores de LE, sobretudo, daqueles que atuam nas escolas publicas brasileiras. No
entanto, a sua presenca € solicitada pela sociedade atual e legitimada pelas leis
educacionais. Para que essa realidade se consolide é necessario que o professor em
formacéo desconstrua suas crencas e atitudes cristalizadas ao longo de anos de vivéncia de
um ensino/aprendizagem mecanicista e sem sentido, em favor de um novo jeito ser

professor de LE.

Competéncia comunicativa e competéncia profissional do professor de LE



Num mundo em que a internet e 0s avancos tecnoldgicos promovem a interacéo
com outros mundos e outras culturas quase em tempo real, a comunicacdo em linguas
estrangeiras deixou de ser um artigo de luxo e passou a ser uma necessidade. No entanto,
para que nos comuniquemos em qualquer lingua estrangeira é necessario conhecer muito
mais que as suas regras gramaticais, é preciso construir saberes linguisticos, socioculturais,
estratégicos, discursivos e pragmaticos concernentes a esta lingua e desenvolver uma série
de habilidades, crencas e atitudes que nos tornardo competentes no seu uso.

O termo Competéncia foi introduzido nos estudos linguisticos por Noam Chomsky,
guem nos anos sessenta apresentou a dicotomia Competence, para referir-se aos
conhecimentos intuitivos que o falante/ouvinte tem de sua propria lingua, e performance
em referéncia ao uso real que o falante/ouvinte faz dela em uma situacdo concreta. Este
conceito de Competéncia proposto por Chomsky provocou muitas reagfes entre 0s
linglistas, que o consideram reducionista porque nele ndo se consideram os elementos do
contexto sociocultural. Uma das reacdes contrarias de maior representatividade foi Hymes
(1972). Este linguista reflete sobre o conceito de Competéncia linguistica proposto por
Chomsky e defende que o conhecimento de uma lingua implica todos aqueles aspectos
culturais de uma comunidade que o individuo precisa saber para desenvolver-se nela, e
introduz o termo Competéncia Comunicativa.

Na década de setenta ganham forca as propostas de distin¢do entre competéncia
linglistica e competéncia comunicativa. Enquanto a primeira se refere aos conhecimentos
sobre as formas da lingua, € inata, tem base bioldgica, ¢é estatica e tem um carater absoluto;
a segunda e se refere aos conhecimentos que permitem uma pessoa a usar a lingua
adequadamente e possui um conceito dindmico que depende da negociagdo do significado
entre duas ou mais pessoas que compartilham o conhecimento da mesma lingua, mesmo
em niveis diferenciados (Cenoz Iragui, 2004: 451-452).

A partir dos anos oitenta, distintos modelos de competéncia comunicativa foram
desenvolvidos. Os mais citados sdo os modelos de Canale e Swain (1980), Canale (1983),
Bachman (1990), e Celce-Murcia, Dorneyei e Thurrell (1995), que procuram descrever e
relacionar as diferentes dimensdes desta competéncia (para mais detalhes sobre cada um
destes modelos e outros, ver Cenoz lIragui, 2004 e Basso, 2008). As dimensbes que
conformam os modelos mais completos sdo: linguistica ou gramatical — conhecimento das
regras gramaticais da lingua; Iéxico-semantica — conhecimento do léxico da lingua e suas
formas de significar; sociocultural — habilidades para expressar-se de forma apropriada no

contexto sociocultural da comunicacao; pragmatica — habilidades para transmitir e entender



as intencGes comunicativas ao realizar e interpretar atos de fala e fungbes lingisticas;
discursiva — habilidades de selecionar e organizar palavras, expressfes e enunciados para a
comunicacdo oral ou escrita; estratégica — capacidade para ativar mecanismos necessarios
para aprender e mobilizar os recursos necessarios para comunicar-se; ndo verbal —
conhecimento dos elementos nao verbais da comunidade linguistica e habilidades de uso
destes para e na comunicacao.

No Brasil, José Carlos Paes de Almeida Filho foi um dos linguistas precursores dos
estudos sobre Competéncia Comunicativa e dos modelos sobre a Competéncia Profissional
do Professor de LE. Desde os anos noventa, s ou em parceria, ele vem publicando
trabalhos sobre estes temas. Também Basso desde 2001 e a partir de um processo de
reflexdo e re-significacdo dos conceitos e modelos propostos por Almeida Filho, outras
vezes por ela mesma, vem desenvolvendo modelos tedricos, enfatizando as competéncias

minimas esperadas dos novos professores de LE. Seu modelo mais recente é Basso (2008).

Construcao/aquisicao da competéncia do professor de LE: contribui¢cdes de um

projeto de extensao

Como dissemos anteriormente, estruturamos nossa reflexao a partir de uma série de
guestionamentos. Quanto aos aspectos considerados na busca da re-significacdo da pratica
pedagdgica do professor de LE a partir de uma perspectiva de base comunicativa, foram
implementados encontros semanais entre a coordenacdo e os bolsistas e voluntéarios
ministrantes dos cursos oferecidos pelo projeto, para conversas, discussdes e reflexdes
sobre 0 modelo atual de ensino/aprendizagem de LE aplicado nas escolas. Os resultados
foram: a) a implementacdo da caracterizacdo do perfil das préaticas pedagdgicas comuns no
referido modelo, a partir dos relatos das préprias experiéncias como alunos de LE nestas
escolas; b) a constatacdo, da ineficacia e incipiéncia deste modelo num contexto de um
mundo movido pela tecnologia, pela facilidade de interacdo e comunicacdo com os Outros
em outros Mundos, e pela informagdo; c) a constatacdo de que 0s cursos do projeto
deveriam oportunizar o acesso a cursos de linguas estrangeiras para a comunidade carente,
que buscassem o desenvolvimento de habilidades e competéncias para que esta
comunidade pudesse comunicar e estabelecer dialogos com os Outros desses outros
Mundos; d) a necessidade de desconstrugdo de si mesmo enquanto agentes influenciados
pelas préaticas pedagdgicas recorrentes no modelo aplicado nas escolas; d) a necessidade de

formacéo teorica, dai o redimensionamento dos objetivos dos encontros para discussao e



reflexdo sobre os suportes tedricos norteadores das praticas pedagogicas voltadas para o
ensino/aprendizagem de LE que buscam o desenvolvimento da competéncia comunicativa;
e) Discussdes e reflexdes sobre a competéncia do Profissional de LE.

Depois de assumida a proposta de desconstrugédo, e a aplicacdo da metodologia
delineada com vistas ao desenvolvimento da comunicacdo, a coordenacéo fez observacgéo
das aulas ministradas para avaliar a aplicacdo do novo modelo. A experiéncia da
observacao evidenciou a dificuldade do processo de desconstrucdo e implementacao do
novo. Um exemplo basico, foi que, depois discussdes concordou-se que o trabalho seria
desenvolvido em dupla ou em grupos porque era a melhor forma de favorecer a
comunicacdo. Qual foi a surpresa que em mais de 50% das salas observadas pela
coordenacdo os alunos estavam em fila indiana e o professor dava aula expositiva sobre
regras gramaticais e a lingua de comunicagdo era a lingua materna. Essa dificuldade
denunciou por um lado resisténcia dos bolsistas e voluntarios em assumir os riscos de uma
mudanca e, por outro, a facilidade com que elementos arraigados e impostos ao longo de
muitos anos, pela escola, resistem em fazer parte da construcdo da competéncia
profissional do professor de LE. Por este motivo, 0s objetivos das reunides e dos encontros
foram redimensionados para a discussdo e reflexdo sobre a pratica pedagdgica
desenvolvida, as dificuldades de levar a diante os atuais objetivos dos cursos do projeto, e
replanejamento da metodologia e da atuacéo do professor em formacéo.

Essa dindmica de informacdo, discussdes, reflexdo-acdo-reflexdo-acdo que a
atuacgéo no projeto portal permite contribui imensamente para a constru¢do da competéncia
profissional de professor de LE dos alunos das licenciaturas em linguas estrangeiras, que

certamente sairdo melhor formados.
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Resumo: O presente artigo refere-se a um relato de experiéncia sobre o curso de
extensdo a distancia intitulado “A pessoa com deficiéncia visual no contexto social”.
Articulando pesquisa, ensino e extensdo, o referido curso objetivou a formagéo de
educadores, trazendo discuss@es criticas a respeito da deficiéncia visual e inclusdo. O
mesmo foi desenvolvido na modalidade a distancia pelo ambiente de aprendizagem
moodle nos meses de periodo de junho e julho do corrente ano e teve carga horéaria de
40 horas. Foram inscritos 126 participantes, dos quais 116 concluiram o curso, 0 que
resultou na certificacdo dos mesmos. Avaliacdo feita pelos cursistas foi positiva e teve

como destague a contetdo abordado e a didatica utilizada pela professora.

Palavras-Chave: Deficiéncia visual; Formacéo de professores; Educacéo Inclusiva

INTRODUCAO

As pessoas com deficiéncia, durante muito tempo, viveram segregadas e vistas

como alvo de caridade. Ao longo dos anos, com o processo de inclusdo, isso foi
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mudando, elas passaram a ocupar enquanto sujeitos de direitos os diversos espacos
sociais. Prem, com essa nova realidade, surgiu a necessidade de atendimento e servigos
acessiveis e qualificados. Com o intuito de contribuir com a resposta educativa a esta
demanda, o Centro de Educacdo a Distancia por meio do Laboratério de Educagédo a
Distancia, oferece o curso a distancia “A pessoa com deficiéncia visual no contexto
social”. Este curso surgiu do levantamento de dados destinados a alguns profissionais da
educacdo sobre suas necessidade em relacdo a educacgdo inclusiva e contemplou o
ensino na medida que favoreceu aos alunos conhecimento de uma area especifica que €
a educacdo de cegos e contribuiu para a comunidade no que se refere ao processo de
incluséo social. O objetivo desse curso foi a formacdo de professores e da comunidade
no sentido da perceber a pessoa com deficiéncia visual nos vérios segmentos da
sociedade enquanto sujeito de direitos. E, para tanto, intentou oportunizar o contato dos
profissionais da educacdo com diferentes formas de ensinar e aprender; discutir o
modelo social da deficiéncia; oferecer nogGes bésicas sobre acessibilidade aos
participantes; refletir sobre os desafios e perspectivas da inclusdo dos cegos nos
diversos espacos sociais e estimular mudancas de atitudes no que se refere a incluséo,
tanto por parte dos professores em formacdo quanto pela comunidade envolvida neste
processo. O curso foi desenvolvido na metodologia a distancia por meio da plataforma
virtual de aprendizagem moodle. Essa metodologia propiciou a democratizagcdo do
conhecimento pelo fato de possibilitar a participacdo de educadores e da comunidade de

diversos estados brasileiros, o que seria inviabilizado se o curso fosse presencial.

A FORMACAO DE PROFESSORES E O PROCESSO DE INCLUSAO DAS
PESSOAS COM DEFICIENCIA VISUAIS

O sistema educacional brasileiro encontra-se envolto a muitas mazelas, dentre
estas, destaca-se principalmente o fato de que os profissionais da educagédo dispdem de
uma formacao inicial ineficaz, de maneira que entram no cenario escolar despreparados
para atuarem na realidade que os espera. Além disso, da-se énfase ao fato de que muitos
profissionais ndo sdo dotados do conhecimento necessario para refletirem acerca de sua
pratica de maneira que esta possa dar-se de forma cada vez mais inclusiva. Destacamos
a importancia de ocorrerem mudancas no modo de pensar dos profissionais que atuam

na educacdo, especialmente no que tange a inclusdo dos sujeitos com necessidades



especiais, construindo praticas reflexivas que visem a formacdo de novas propostas
educativas, que utilizem metodologias e ferramentas que propiciem a acessibilidade dos
educandos com diferentes deficiéncias, e que contraponham-se ao circulo vicioso do
discursos das mesmas e repetidas teorias, 0S mesmos conceitos e as mesmas idéias no

que concerne a formacéo dos professores.

Dé-se énfase, ao fato de que o educador deve procurar dominar as teorias
subjacentes a sua praxis, pois uma ird fundamentar a outra, e para que haja uma reflexao
do fazer pedagogico existe a necessidade de uma apropriacdo tedrica da realidade em
questdo, que construa uma critica sobre o saber-fazer. Deve-se refletir a fim de realizar
as transformacdes necessarias, pois uma postura reflexiva sem acdo, ndo garante nada.
Segundo Névoa (2009) é importante que a formacdo do professor esteja relacionada a
um contexto de responsabilidade social, onde o profissional tenha uma constante
atencdo a necessidade de mudancgas nas rotinas de trabalho, buscando sempre pela
inovacdo e atualizacdo, sendo estes elementos fundamentais para a formacdo do

educador.

O processo de inclusdo estd muito presente nas discussdes relacionadas a
educacdo, este ¢ entendido ndo apenas como ‘“estar no mesmo espago”, trocar
experiéncias, socializar-se, mas sim respeitar as diferencas em uma sociedade que tende
a estabelecer padrbes unicos, comuns, onde o que se difere deles ndo se enquadra ou é
recebido com estranhamento, e, principalmente oportunizar que as pessoas se sintam
parte do grupo, identifiguem-se com ele. Deste modo, “incluir ¢ romper com o0s
bindmios norma/anormal, superior/inferior, eficiente/ deficiente, com preconceitos, com
cristalizagoes, com relagdes de poder e dominacdo”. (VARGAS; BECHE; SILVA,
2003. P.65)

A educacdo inclusiva baseia-se em uma proposta de politica publica de educacéo
para todos, a qual prevé que os alunos, independentemente de qualquer necessidade
especial que possuam, devam estar inseridos em uma escola de ensino regular.
Seguindo essa perspectiva, a escola inclusiva tem como caracteristica, levar o sujeito a
uma reflexdo critica sobre si proprio e 0 mundo; desenvolver a capacidade do discente
de conviver com a diferenca, sempre respeitando-a. Destarte, “a educacao inclusiva deve

entrar pela escola regular; para que haja inclusdo, o ensino especial deve ser absorvido pelo



ensino regular, mas a escola tem de passar por um processo de transformacdo para atender a
todos” (MONTOAN, 1997 apoud VARGAS; BECHE; SILVA, 2003, p.67)

Desta forma, o objetivo da acdo de extensdo em questdo na formacgdo de
professores e na prética da educacdo inclusiva se faz necessaria na medida em que o
processo de inclusdo dos sujeitos com deficiéncia visual € uma realidade no contexto do
sistema educacional brasileiro. Baseando-nos na idéia de que incluir seja bem mais do
que ocupar um espaco e, que para tanto demanda a participacdo dos envolvidos
(educador, educando e comunidade envolvida) enquanto seres ativos é que cremos na
necessidade de trazer a tona reflexdes referentes a deficiéncia visual que possibilitem
levar o discurso da inclusdo a pratica. Nesse sentido, que realizou-se 0 curso,
objetivando a formacéo do participantes visando a qualificacdo no atendimento a pessoa

com deficiéncia e a quebra de preconceitos.

O curso “A pessoa com deficiéncia visual no contexto social” teve sua inscri¢ao
disponivel para todo o Brasil, tendo participantes dos estados do Rio Grande do Sul, Rio
de Janeiro, Sdo Paulo, Minas Gerais, porém 87% dos cursistas foram do Estado de
Santa Catarina. Os participantes se dividiram entre 90% professores e 10% graduandos,
0 que demonstrou que o objetivo do curso no ambito da formacdo de professores foi

atingido.

O referido curso teve carga-horéaria total de 40 horas e foi desenvolvido na
metodologia a distancia por meio da plataforma virtual de aprendizagem moodle, onde
foram disponibilizados textos para leituras, tarefas, féruns e chats visando a aquisi¢édo e
troca de conhecimento. O contetdo programatico do curso contemplou: o historico das
concepcOes em relagdo a deficiéncia visual; o modelo social da deficiéncia; a pessoa
com deficiéncia visual e questdes familiares; a inclusdo educacional da pessoa com
deficiéncia visual: seus avancos e perspectivas; a acessibilidade em seus varios
aspectos; o mercado de trabalho e a pessoa com deficiéncia visual; e, finalmente, a

sexualidade como uma questao de direito para os sujeitos com deficiéncia visual.

A avaliagéo dos cursistas foi feita mediante envolvimento no processo, presenca
virtual por meio de participacdo em foruns e chats, entrega das tarefas sugeridas e
avaliacdo do curso. Os participantes avaliaram o curso por meio de formularios com
perguntas fechadas sobre a organizacdo e desenvolvimento do curso, bem como uma

pergunta aberta sobre “A contribuigdo deste curso para sua vida profissional e/ou



pessoal”. Avaliagao feita pelos cursistas foi positiva e teve como destaque a contetido
abordado e a didatica utilizada pela professora. Nesse sentido, o resultado foi a
formacédo e certificagdo de 116 cursistas e a certeza de que contribuimos para acoes

mais inclusivas e respeitosas no tocante as pessoas com deficiéncia visual.

CONCLUSAO

O referido curso cumpriu com o0s objetivos primordiais de formacdo de
professores para o processo de inclusdo educacional; de contribuicdo na construcao de
conhecimento respaldado teoricamente para a comunidade interessada neste processo; e
de relacdo entre o ensino, a pesquisa e a extensdo na comunidade académica. Tomando
por base a resposta positiva dos cursistas em relacdo aos diversos ambitos do curso
(metodologia, ambiente, didatica da professora, e contetido) podemos, entdo, considerar
que este contribuiu sobremaneira para a inclusdo escolar, pensando inclusdo enquanto

processo educacional e social urgente para nossa sociedade.
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Resumo
INTRODUCAO: O Programa Papo Cabega atua na promogio em satide em escolas
municipais da 7°CRE. A partir de uma demanda das escolas, o projeto percebe que o tema
dificuldade de aprendizagem ¢ recorrente e aumentou sua atuagdo, criando entdo, o Projeto
Interagir. Em 2009/2010, o Projeto avaliou e atendeu alunos de Séries iniciais, cuja queixa era
dificuldade de aprendizagem. Em 2011 direcionamos nosso atendimento a escolares com as
mesmas indicacdes, porém pertencentes as Turmas de Aceleracao.
OBJETIVOS: Este trabalho tem por objetivo fazer um estudo dos escolares atendidos pelo
Projeto avaliando os resultados obtidos entre os alunos de series iniciais, ja atendidos, e 0s
alunos das turmas de aceleracio, em atendimento, com vistas a aprofundar estudos e avaliar a
melhor forma de atuar em grupos diferenciados, buscando a eficicia da interven¢do do Projeto,
seja em grupos de séries iniciais ou em grupos com idades mais avancgadas.
METODOLOGIA: Este estudo preliminar pautar-se-4 na andlise do material colhido nas
intervencdes do Projeto, a saber: anamnese, aplicacdo de testes psicolégicos e
neuropsicolégicos, avaliacdo fonoaudioldgica e grupo de estimulacao.
CONCLUSAO: Acreditamos que esse estudo possa contribuir para o melhor entendimento
das diversas definicdes e nomenclaturas que cercam o processo de aprendizagem, que sdo
atualmente um problema tanto para quem se envolve diretamente no diagndstico, como na
prevencao, e na reabilitacdo da aprendizagem. Esperamos colaborar para o fortalecimento do
processo educativo, mas, sobretudo, com os atores envolvidos e responsaveis por fazer valer a
formacao educacional para além dos contetidos escolares ou cognitivos.
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Introducao

Desde o inicio das agdes o Interagir, um dos projetos do Programa de extensdo Papo Cabecga, é
muito comum recebermos para avaliagdo e atendimento alunos encaminhados pelas escolas
com queixas descritas da seguinte forma: “...aluno apresenta dificuldade de aprendizagem, seu
comportamento € hiperativo...; “...aluno com disturbio de aprendizagem, mostra-se retraido
ndo interagindo com o grupo...; “..aluno com comportamento agressivo, ndo aceitacdo de
regras e com dificuldade no aprendizado escolar...”; “...aluno possui bom comportamento mas
nao consegue acompanhar a turma no conteido escolar...”; *“...aluno mostra-se totalmente
desinteressado tanto pelas questdes de aprendizado quanto com as relacdes interpessoais,
mostrando-se alheio as interagdes com o ambiente escolar.”

Diante de tais descri¢des, a0 mesmo tempo impar, possui uma forma generalizada, a Nao
Aprendizagem.

Nossa inquietude na busca de compreender a defini¢do entre Dificuldade ou Distdrbio de
aprendizagem ou mesmo classificar as supostas diferencas entre uma e outra passa ao largo do
uso para uma simples classificagdo ou mesmo rétulo de diagndstico a ser empregado nos
laudos. Nosso maior interesse comeca por melhor esclarecer a comunidade escolar que
atendemos sobre esse assunto, desmistificando, sobretudo, as situacdes que sdo equivocamente
avaliadas como desordens, distirbios ou transtornos ou mesmo como desinteresse dos alunos

com o aprendizado.

Moojen (1999), alerta que os termos distirbios, transtornos, dificuldades e problemas de
aprendizagem tém sido utilizados de forma aleatéria, tanto na literatura especializada como na

prética clinica e escolar, para designar quadros diagnodsticos diferentes.

Para Franca (1996) aparentemente os defensores da abordagem comportamental preferem a
utilizagdo do termo distiirbio, enquanto os construtivistas parecem ser adeptos do termo
dificuldade. Para o autor aparentemente a distingdo feita entre os termos dificuldades e
distirbios de aprendizagem esteja baseada na concep¢do de que o termo “dificuldade” esta
mais relacionado a problemas de ordem psicopedagdgica e/ou socio - culturais, ou seja, o

problema nao estd centrado apenas no aluno, sendo que essa visdo € mais freqiientemente



utilizada em uma perspectiva preventiva; por outro lado, o termo ‘“distirbio” estd mais
vinculado ao aluno, na medida em que sugere a existéncia de comprometimento neurolégicos

em fungdes corticais especificas, sendo mais utilizado pela perspectiva clinica.

Acerca dos Transtornos especificos do desenvolvimento das habilidades escolares

(F81), descreve-se que:

(...) s@o transtornos nos quais os padrdes normais de aquisicio de
habilidades sdo perturbados desde os estdgios iniciais do desenvolvimento.
Eles ndo sdo simplesmente uma conseqii€ncia de uma falta de oportunidade
de aprender nem sdo decorrentes de qualquer forma de traumatismo ou de
doenca cerebral adquirida. Ao contrdrio, pensa-se que o0s transtornos
originam-se de anormalidades no processo cognitivo, que derivam em
grande parte de algum tipo de disfuncéo bioldgica (CID - 10, 1992: 236).

Moojen (1999) afirma que, ao lado do pequeno grupo de criancas que apresenta
Transtornos de Aprendizagem decorrente de imaturidade do desenvolvimento e/ou disfuncdo
psiconeuroldgica, existe um grupo muito maior de criancas que apresenta baixo rendimento
escolar em decorréncia de fatores isolados ou em interacdo. As alteragdes apresentadas por
esse contingente maior de alunos poderiam ser designadas como “dificuldades de
aprendizagem”. Participariam dessa conceituacdo os atrasos no desempenho escolar por falta
de interesse, perturbacdo emocional, inadequacdo metodoldgica ou mudanca no padrio de
exigéncia da escola, ou seja, alteracdes evolutivas normais que foram consideradas no passado

como alteracOes patologicas.

O dia a dia dos atendimentos realizados pelo Projeto Interagir a escolares encaminhados a nos,
vem nos apresentando diversos formatos, desde os mais simples aos mais complexos
mostrando a variedade das interferéncias possiveis para o surgimento desse fendmeno, que em
muitas outras circunstincias possuiriam diagndsticos equivocados. O interesse €
encaminharmos e tratarmos cada um respeitando sua singularidade e evitando assim a
generalidade simplista do termo Dificuldade ou Distiurbio de Aprendizagem. Esperamos assim
contribuir para o crescimento e fortalecimento do processo educativo quando buscamos
esclarecer e orientar ndo s6 os alunos atendidos, mas também seus responsaveis e educadores
diretos.

O objetivo do trabalho € apresentar as avaliacdOes realizadas nos escolares encaminhados ao

Projeto Interagir, tendo como uma das queixas a dificuldade ou disturbio de aprendizagem,



analisando a conduta empregada a cada caso e sua evolugao.

Buscaremos também analisar o impacto do resultado da intervencdo nos escolares de séries e
idades iniciais, este grupo ja concluido as avaliacdes e atendimentos, com os escolares de
Turmas de Aceleracido que possuem distor¢do idade/série, que estdo em processo de avaliagdes
e atendimentos. Ambos o0s grupos possuem como queixa principal dificuldade/distirbio de
aprendizagem.

Material e Metodologia

A realizacdo das avaliacdes e atendimentos aos escolares da 7* Coordenadoria Regional de
Educacdo ocorre na sede do Programa Papo Cabeca, na Escola Municipal Sérgio Buarque de
Holanda localizada na Barra da Tijuca, um dos bairros pertencentes a 7* CRE.

Os encaminhamentos sdo feitos normalmente a partir da observacdo do Professor, Diretor,
Coordenador Pedagdgico, ou técnico (assistentes sociais, psicélogos) vinculados ao Programa
Interdisciplinar de Apoio a Escola (PROINAPE) personagens diretamente ligados na avaliacdo
do desempenho escolar dos alunos. Existindo também buscas diretamente dos responsaveis.
Nesses casos esses s@o orientados a solicitarem o encaminhamento formal ao Projeto por um
profissional da escola.

O encaminhamento feito pela escola é através de formuldrio préprio, onde deverd constar a
identificacdo da escola, dados bdsicos do aluno e um espago livre onde o educador ird
descrever, da melhor forma que entender, os motivos do encaminhamento. No préprio
formuldrio existe a orientacdo que a apresentacdo do aluno ao Projeto Interagir deverd ser na
companhia de um responsavel (Pai, Mae, ou responsavel legal).

A primeira apresentacdo no Projeto deverd ser com o encaminhamento formal da escola, e
poderd ser somente pelo responsdvel ou este acompanhado pelo aluno. Nao procedemos a
atendimento de entrevista de anamnese a alunos sem acompanhamento do responsdvel, em
razdo da riqueza de detalhes das informagdes a serem prestadas, as quais o aluno
provavelmente ndo possui, bem como a necessidade da autorizagdo formal de um responsdvel
pelo aluno para as possiveis testagens e atendimentos que 0 mesmo deverd ser submetido ao
longo dos atendimentos.

O formuldrio de entrevista de anamnese foi um instrumento construido pelos diversos



profissionais que atuam no Programa Papo Cabeca, dando um olhar multidisciplinar, portanto
enriquecendo a colheita de dados sobre o individuo a ser atendido pelo Projeto Interagir.
Realizada a anamnese, numa riqueza de atendimento de base dialégica, os dados colhidos
possibilitam tracar o inicio de avalia¢do e/ou atendimento do aluno encaminhado.

A Partir dessa primeira entrevista tracamos indicativos a serem adotados, que podem ser:
atendimento/avaliacdo especifico ou alguns combinados, ou mesmo iniciar um atendimento
especifico e este indicar outras intervengdes. A saber: Avaliacdo neuropsicoldgica, avaliacdo
fonoaudioldgica, e psicoterapia. Concluido esse processo, esse poderd indicar a necessidade de
novas intervencdes ou continuidade por maior periodo de alguma ja inserida, tais como
atendimento fonoaudiolégico, atendimento psicoterdpico, acompanhamento neuroldgico,
avaliacdo psiquidtrica, atendimento psicopedagdgico, atendimento em grupos de estimulagdo,
etc....

Resultados

Como abordado, o Projeto Interagir j4 vem atuando, desde o segundo semestre de 2009, na
avaliacdo e atendimento de escolares com queixa de dificuldade de aprendizagem, e possui
resultados de grupo de alunos de séries e idades iniciais. A intervenc¢do nesse grupo se deu
cumprindo as etapas descritas na metodologia, € uma das indicacdes pds avaliacdo foi o
desenvolvimento de grupos de estimulacdo, o que foi realizado pela prépria equipe do projeto
e as respostas desses alunos ao trabalho realizado no grupo de estimulacdo foram:

» Melhora nas respostas comportamentais (limites e regras);

» Melhora nas formas de expressdo oral e corporal;

» Melhora nas respostas cognitivas;

» Melhoras nas respostas afetivas.
Algumas ““falas” de Responsaveis e Professores:

» “Ele curou...”

» “Conseguiu passar de ano.”
» “...estd muito mais calmo”
>

“...nd0 precisa mais ir, ja td bom”



Nesse ano de 2011 estamos procedendo ao atendimento de escolares com a mesma queixa de
dificuldade de aprendizagem, porém pertencentes as Turmas de Aceleracdo, que ja pressupde
uma distor¢ao idade série. Estamos seguindo as mesmas etapas propostas na metodologia ja
descrita, cuidando de adequar a testagem e tarefas de acordo com a faixa etdria desse novo
grupo. E a andlise comparativa dos resultados seguird os critérios semelhantes ao grupo
anterior, como: adesdo dos escolares ao processo, observacdo dos educadores quanto a

melhoria das respostas cognitivas, comportamentais e afetivas.

Conclusao

Ao final do trabalho com o grupo das Turmas de Aceleracio o Projeto Interagir buscara
analisar como melhor atuar em grupos diferenciados, buscando a eficdcia da intervencdo do
trabalho de avaliagdo, atendimento e estimulacdo, seja em grupos de séries iniciais ou em
grupos com idades mais avancadas.

Acreditamos que nossos estudos, intervengdes e observagdes possam contribuir para o melhor
entendimento das diversas definicdes e nomenclaturas que cercam o processo de
aprendizagem, que sdo atualmente um problema tanto para quem se envolve diretamente no
diagndstico, como na prevencao, e na reabilitacdo da aprendizagem. Esperamos colaborar para
o fortalecimento do processo educativo, mas, sobretudo, para os atores envolvidos e respon-
saveis por fazer valer a formacdo educacional para além dos contetidos escolares ou mesmo
respostas cognitivas favordveis.
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Resumo: Educacdo, cultura e pessoas com deficiéncia, qual a mediacdo possivel? As
discussdes acerca da garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia potencializaram-
se apoOs a Convencdo Internacional sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia da
ONU/2007. Assim, houve maior formalizacdo da responsabilidade das instituices
sociais no que concerne a oportunidades igualitarias de acesso do publico com
deficiéncia a cultura e educacdo, através de politicas publicas especificas. Este projeto
tem o intuito de analisar a garantia do direito de acesso e participacdo das pessoas com
deficiéncia na vida cultural, em igualdade com os demais, proporcionada pelos espacos
culturais da Universidade de Sao Paulo, através de estratégias de mediacéo pedagogica.
Por meio de pesquisas de campo nos espacos em questdo, fez-se um levantamento da
organizacdo espacial, do material disponivel, e, do atendimento realizado nos 6rgéos
selecionados, sob a perspectiva em questdo e através de uma metodologia construida
para tanto. O resultado pretendido vincula-se a elaboracdo de um protocolo que
favoreca 0 acompanhamento e a participacdo das pessoas com deficiéncia nas atividades
desses espacos e que indique as questdes de mediacdo pedagogica levantadas, através de
proposta de alternativas adequadas. Mesmo podendo haver, ainda, avancos relevantes
nos aspectos aqui tratados, a producdo de indicadores de mediacdo pedagdgica e
proposicdo de metodologia adequada ja se mostram como instrumentos pertinentes de

desenvolvimento da atuacdo na area.
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Introducéo

O Projeto de Extensdo denominado Educacao, cultura e pessoas com deficiéncia
- a mediacao pedagogica dos espacos culturais esta vinculado a Faculdade de Educagéo
da Universidade de Sdo Paulo e conta com a participacdo de seis graduandos de
diferentes unidades de ensino. Inserido em tal projeto de extenséo, encontra-se o estudo
aqui apresentado, no qual é destacado o aspecto da mediacdo pedagdgica no que
concerne a garantia do direito igualitario de acesso ao espaco e conteldo dos espacos
culturais da Universidade de Séo Paulo.

A Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu
Protocolo Facultativo (ONU, 2007) foi promulgada pelo Brasil em 2009 através do
Decreto 6.949, documento esse que parte das discussdes da Convencdo Interamericana
para Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo Contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia (OEA, 1999), também ratificada pelo Brasil, e, da Resolugédo 48/96 da ONU
que explicitas as Regras Gerais sobre a Igualdade de Oportunidades para Pessoas com
Deficiéncias. Como tratado no documento que orienta o Projeto no qual encontra-se
incluido o presente estudo, a Convencdo citada acima formalizou a garantia de
oportunidades igualitarias para as pessoas com deficiéncia e aquelas a elas ligadas, no
acesso a educacdo e a cultura nas instituicdes publicas da area social. Ja no ambito das
politicas publicas, houve o estabelecimento de diretrizes para a esfera publica e suas
acOes relacionadas ao tema aqui tratado. Sendo a Universidade uma instituicao
responsavel pela formacéo de profissionais que atuardo nessa realidade social, podemos
considerar que, por isso, é de suma importancia que ela se envolva na garantia dos
preceitos da acessibilidade, da cultura e da mediacdo pedagogica, atuando sob suas
perspectivas e transmitindo-os.

A auséncia de acessibilidade implica em uma forma de discriminacdo do ponto
de vista legal. Para que a aplicacdo dos direitos ligados a acessibilidade seja garantida
nos espacos culturais, a questdo da mediacdo pedagdgica aparece como elemento
essencial, podendo ser explorada como instrumento de acessibilidade ao conteldo,
tornando-o alcancavel igualitariamente; para o alcance disso, € necessario que haja
técnicas e procedimentos educacionais adequados e acesso fisico, tais como aqueles
previstos pelos preceitos de desenho universal, que buscam atingir um desenho de

produtos, meios de comunicacdo e ambientes de qualidade no quais, além de requisitos



estéticos, é fundamental o entendimento sobre a legibilidade, a seguranga e o conforto
para todos, independente de suas idades, habilidades ou capacidades.

Diante disso, este projeto de exntenséo pretende identificar os modos pelos quais
0s espagos culturais da Universidade de Sdo Paulo tém aplicado isso em suas acdes,
garantindo o “direito das pessoas com deficiéncia de participar na vida cultural, em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas”, tal como consta no Artigo 30 do
Decreto 6949 /2009, no qual ainda explicita-se o direito de todos a “ter acesso a bens
culturais em formatos acessiveis" e "ter acesso a programas de televisao, cinema, teatro
e outras atividades culturais, em formatos acessiveis".

O direito a educacdo das pessoas com deficiéncia ndo devem se restringir as
acOes diretamente vinculadas ao espaco escolar, fato de extrema relevancia, porém faz-
se necessario reconhecer a acdo-formagdo educacional em outros espacos constituidos
que ndo o escolar. Assim, analisando a consolidacdo do reconhecimento dos direitos
sociais e culturais das pessoas com deficiéncia nos espagos culturais, observa-se o papel
propositivo das instituicdes em atender tais principios de acesso aos bens sociais e
culturais a estas pessoas por meio da mediacdo pedagdgica dos espacgos, levando em
consideracdo ndo apenas 0 acesso, mas a autonomia.

Desta forma, englobando diversas areas de formacdo académica através do
contato com a pesquisa e 0 ensino ligados a tematica das pessoas com deficiéncia, este
projeto proporciona aos graduandos um aprofundamento humanistico, ético e cultural,

por meio de uma vivéncia académica de extensdo.

Material e Metodologia

Para a realizacdo do estudo, foram selecionados o0s espacos culturais da
Universidade de S&o Paulo vinculados a Pro-Reitoria de Cultura e Extensdo, a saber:
Centro de Preservacdo Cultural (Casa de Dona Yaya); Centro Universitario Maria
Antonia e Teatro da Universidade de Sdo Paulo; Cinema da USP Paulo Emilio
(CINUSP); Estacdo Ciéncia; Museu de Anatomia; Museu de Arqueologia e Etnologia;
Museu de Arte Contemporanea; Museu de Geociéncias; Museu Paulista; Museu
Oceanografico; Museu de Zoologia; Parque de Ciéncia e Tecnologia da Universidade de
Séo Paulo (Parque CienTec).

Passou-se, entdo, a um levantamento das fontes de pesquisa disponiveis para
auxilio na construcdo de indicadores de analise do atendimento nos 6rgaos a serem

verificados por meio de pesquisa de campo. Além de leitura de bibliografia relevante



sobre o assunto, tal como teses, documentos e dados de pesquisa, 0S pesquisadores
envolvidos se propuseram a embasamento tedrico e metodoldgico através de
participacdo em oficinas, cujos temas aparecem sempre envolvidos com questdes de
mediacéo, acessibilidade, educacdo e cultura, tais como legislacdo nacional, desenho
universal, arte e cultura como espacos de formagao educacional.

Com a devida propriedade obtida, torna-se possivel, além da criacdo de
indicadores de analise, a elaboracdo de roteiro especifico de entrevistas para cada um
dos segmentos a serem analisados. Atinge-se, assim, uma metodologia quantitativa e
qualitativa, no sentido de observar o atendimento realizado nos espacos, as acOes
pedagogicas de mediacdo inclusiva, e, 0s nimeros referentes ao publico atendido.

Resultados e Discussdes

Com tal embasamento avaliativo, torna-se possivel o alcance do resultado
esperado, que se constitui pela construcdo de um protocolo que abarque questdes
educacionais, inclusivas e acessiveis, e que, apresentado propositivamente aos espacos,
possa gerar expectativas de inclusdo de novos topicos ou necessidades especificas no
sentido de favorecer o acompanhamento e participacdo de pessoas com deficiéncia nos
espacos pesquisados.

Os aspectos observados geram ndo apenas resultados especificos, mas
discussdes pertinentes no campo. Entre os 6rgdos da Universidade de Sao Paulo
selecionados, ha os que possuem e 0S que ndo possuem servicos educativos e de
monitoria, sendo que 0s primeiros sdo a maioria. Nao obstante demonstrarem
preocupacao em atender com qualidade a todos os publicos, os locais reconhecem, via
de regra, que possuem fragilidades na oferta, tanto de recursos técnicos - instrumentos,
equipamentos e adaptacGes a fim de favorecer a visita das pessoas com deficiéncia -,
quanto de recursos humanos - profissionais especializados que possam realizar a
mediacdo pedagogica entre o acervo e aquela clientela.

Alguns poucos érgédos possuem certo conhecimento acumulado, e, encontram-se
melhor preparados para tentar cumprir a tarefa da inclusdo cultural. Porém, a maioria
deles alega, para explicar aquelas fragilidades, a quase inexisténcia de demanda por
parte das pessoas com deficiéncia.

Isso nos leva a refletir se ndo seria também papel desses espacos atrair as

pessoas com deficiéncia, que possuem um historico ndo tdo remoto de intensa exclusao



da vida social, para seu interior, e ofertar-lhes uma experiéncia equivalente aquela

ofertada aos demais visitantes.

Conclusoes

H& algumas experiéncias pontuais de grande valia, por parte dos setores
educativos dos oOrgaos selecionados, que favorecem a inclusdo social e cultural de
pessoas com deficiéncia em seu interior. Porém, seria preciso torna-las de conhecimento
de toda a comunidade universitaria para que as mesmas pudessem generalizar-se e
tornarem-se paradigmaticas. Torna-se essencial que haja uma agdo aglutinadora e
difusora dessas experiéncias, a fim de fomentar a absor¢do dos conhecimentos
existentes no campo da mediacao pedagogica para publicos com deficiéncia em espacos

culturais, e, até mesmo, de pesquisar e produzir novos conhecimentos nessa area.
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O presente trabalho emergiu a partir da experiéncia de licenciandas em Pedagogia da
UEFS, integradas no subprojeto de pesquisa e extensdo do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). Nessa perspectiva, buscou-se investigar a correlagdo
entre o nivel de consciéncia fonoldgica e o desempenho em atividades de leitura e escrita,
visando a melhoria da qualidade do ensino/aprendizagem de alunos de um colégio publico,
situado no municipio de Feira de Santana/BA. Foram realizadas atividades diagndsticas
das habilidades de leitura, escrita e consciéncia fonol6gica, seguidas de estratégias
especificas de ensino da Lingua Portuguesa. Analisando os resultados, é perceptivel que 0s
sujeitos que apresentaram alguma dificuldade na leitura também apresentaram maior
quantidade de erros na escrita e algum erro em habilidades metalinguisticas. Por outro
lado, os sujeitos que apresentaram os melhores desempenhos em leitura e escrita também
indicaram dominio das habilidades metalinguisticas, com apenas uma excecao dentre os 12
sujeitos. Portanto, conclui-se que a consciéncia fonolégica constitui um instrumento
relevante para o processo da lectoescrita, pois tende a transformar as dificuldades
encontradas em habilidades aprimoradas.

Palavras chaves: PIBID, consciéncia fonologica, lectoescrita.

INTRODUCAO

O subprojeto do PIBID intitulado Dialogo entre as escolas basicas: regular e
indigena, do curso de Licenciatura em Pedagogia, da UEFS, envolve a triade ensino-
pesquisa-extensdo, uma vez que as atividades de ensino sdo avaliadas pelo rendimento
escolar dos alunos no que se refere as habilidades de leitura e de escrita. Este é também um

projeto de extensdo, a medida que propde uma acdo a ser desenvolvida junto as escolas, ao
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mesmo tempo em que é de pesquisa, pois visa aprofundar estudos, reflexdes, debates e
experiéncias sobre a educacdo escolar regular ou indigena e a formac&o de professores.

A partir desse subprojeto, as graduandas sao inseridas no cotidiano de uma escola
da rede publica, com a finalidade de promover experiéncias metodologicas e praticas
docentes de carater inovador, interdisciplinar, além da busca de superacdo de problemas
identificados no processo de aprendizagem da leitura e da escrita.

Ao compreender o conceito de leitura e escrita como atos linguisticos, faz-se
necessario estimular a consciéncia de que a linguagem oral é composta por fonemas e que
estes podem ser representados a partir de grafemas. Dessa forma, a consciéncia fonoldgica,
habilidade de compreender a oralidade em unidades menores, tem-se constituido um
instrumento de analise da linguagem oral e processo de facilitacdo da leitura e da escrita.

Este trabalho objetiva investigar qual a correspondéncia entre o nivel de
consciéncia fonoldgica e o desempenho em atividades de leitura e escrita de alunos de um
colégio regular publico, uma vez que acreditamos que o trabalho com consciéncia

fonoldgica contribui para o aprimoramento da lectoescrita.

MATERIAL E METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida em uma unidade de ensino estadual, situada em um
bairro periférico do municipio de Feira de Santana/BA, que recebe alunos do Ensino
Fundamental 1 e 11, Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos. Participaram do estudo
12 alunos do quarto ano, 03 do sexo feminino e 09 do sexo masculino, sendo que a maior
parte da turma apresenta idade/série defasada com faixa etéria entre 9 e 14 anos.

No intuito de minimizar as dificuldades de lectoescrita encontradas nos ambientes
escolares, emergem estudos com a finalidade de promover intervences pedagogicas.
Nesse sentido, uma das mais relevantes e atuais propostas de ensino baseia-se na busca
pelo aprimoramento das habilidades metalinguisticas, ou seja, o controle consciente e
reflexivo sobre a fala. Dentre essas habilidades, destaca-se a consciéncia fonoldgica.

Segundo Barrera e Maluf (2003, p.492), consciéncia fonoldgica refere-se “a
habilidade em analisar as palavras da linguagem oral de acordo com as diferentes unidades
sonoras que as compdem”. Ja Colomer e Teberosky (2003) conceituam consciéncia
fonologica como uma reflexdo sobre a propriedade de segmentar os fonemas, ou seja, as
unidades sonoras da lingua. Desta maneira, 0 processo de aprender a ler e escrever depende

de como a crianca entenderd o som das palavras.



Segundo estudiosos, (Zuanetti, Schneck e Manfredi, 2008; Barrera e Maluf, 2003;
Colomer e Teberosky, 2003) a consciéncia fonoldgica € indispensavel no processo da
lectoescrita e quanto melhor o desempenho desta, melhor ¢ a habilidade fonoldgica.

Por acreditarmos nessa reciprocidade, utilizamos a habilidade de consciéncia
fonoldgica como um instrumento para aprimorar o desempenho da lectoescrita de alunos
do quarto ano, do Ensino Fundamental.

Os sujeitos realizaram atividades diagnosticas de leitura, escrita e consciéncia
fonoldgica, na segunda unidade, consideradas relativamente faceis para a série, seguidas de
intervencdes pedagogicas, com a finalidade de aprimorar as habilidades analisadas.

A atividade de leitura adotada foi um texto de Carlos Drummond de Andrade,
intitulado Poesia. Nele havia 68 silabas, totalizando 38 palavras e foram mensuradas a
partir da leitura correta ou ndo de cada silaba. Os alunos foram retirados da sala de aula,
um de cada vez, para realizagéo da avaliagdo. O texto foi apresentado ao aluno e a este foi
solicitado fazer a leitura, ao passo que a avaliadora anotava as informagc6es em uma ficha
protocolada.

O diagndstico da escrita foi desenvolvido através do ditado Uma tarde no campo,
ADAPE {SISTO, 2001}. Esse instrumento é composto por 114 palavras e dessas, 60
apresentam algum tipo de dificuldade classificada como: encontro consonantal, que foram
It, mb, mp, nc, n¢, nd, ng, ngr, ns, nt, rc, rd, rs, rt, sp e st; digrafo, que foram ch, Ih, nh, qu,
rr e ss; silaba composta, que foram br, cr, dr, gr, tr; e, finalmente, silaba complexa que
foram &o, ¢a, ce, ci, ge, sa se, sé, si e so. O texto foi protocolado por letras e analisado a
partir da grafia exata de cada letra. Ao todo havia 554 letras. O ditado foi realizado ao
mesmo tempo com todos os alunos na classe. A cada aluno foi entregue uma folha, na qual
0S mesmos escreveriam as palavras ditadas.

A avaliacdo de consciéncia fonoldgica foi feita oralmente, através da leitura das
imagens a partir de quatro I&minas, nas quais continham uma imagem referéncia e trés
alternativas, para o aluno identificar as rimas e aliteracdes presentes. Os alunos foram
convidados a sair da sala individualmente, a fim de fazer a leitura das imagens, ao passo
que a avaliadora registrava as respostas dadas.

Ap0s o diagnostico, foram feitas diversas atividades com o intuito de desenvolver
as habilidades referidas. Utilizamos musicas, filmes, ordenacdo de frases e/ou textos,

leituras de imagens, interpretacdo e producéo de textos individuais e coletivos.



RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados obtidos demonstram uma quantidade de erros relativamente baixa na
avaliacdo de leitura e escrita, se considerarmos o total das respostas dadas em cada
avaliacdo. Na avaliacdo de leitura constavam 68 silabas ao todo e o0s sujeitos acertaram
mais de 50%. Por sua vez, na avaliagdo da escrita constavam 554 letras a serem grafadas e
0 maior numero de erros foi de 217 letras, ou seja, menos da metade. Todavia se
considerarmos que estes alunos estdo cursando o quarto ano do Ensino Fundamental, o
desempenho escolar apresentado esta aquém do esperado.

A verificacdo das habilidades metalinguisticas centrou-se em duas ocorréncias para
aliteracdo e duas para rima, pois era esperado que na série em questdo 0s sujeitos ja
tivessem dominio destas habilidades. Portanto, qualquer erro foi considerado como baixo
desempenho. Para classificar os resultados encontrados em alto ou baixo desempenho
utilizamos o seguinte critério: a partir do nimero maximo de erros apresentados nas
avaliacOes de leitura e escrita, identificamos trés grupos: os piores resultados, um grupo
médio e os melhores. Os sujeitos que apresentaram pontuacdes mais baixas em leitura ou
escrita e erro em habilidade metalinguistica foram considerados com baixo desempenho e
0S que apresentaram pontuacGes mais baixas em leitura ou escrita e nenhum erro em

habilidade metalinguistica foram considerados com alto desempenho, conforme a tabela:

Desempenho de habilidades linguisticas por sujeito

Sujeitos Leitura | Escrita | Total em Aliteracdo | Total em Rima | Total em CF
Sujeitos 1 3 76 2 0 2
Sujeitos 2 7 205 2 0 2
Sujeitos 3 17 168 0 2 2
Sujeitos 4 0 93 0 0 0
Sujeitos 5 12 145 1 1 2 Legenda:
Sujeitos 6 1 107 0 0 0 CF — Consciéncia Fonolégica
S“J:efms ! 5 123 0 0 0 Baixo Desempenho: valores
Suj_e!tos 8 2 113 1 1 2 sublinhados
Sujeitos 9 5 165 2 0 2
Sujeitos 10 2 217 0 0 0 Médio Desempenho: valores
Sujeitos 11 4 144 0 0 0 sem destaque
Sujeitos 12 9 217 1 0 1 Alto Desempenho: valores em
Total 67 1773 9 4 13 negrito.
Total em % 8,2 26,7 37,5 16,7 2zl

Foi pontuado o numero de erros em cada atividade, a partir desses resultados se

inferiu 0 desempenho de cada sujeito em relacéo a turma toda.



Todos o0s sujeitos que apresentaram alguma dificuldade na leitura também
apresentaram na escrita, mas o inverso ndo é verdade, deixando transparecer que a
habilidade de escrita é mais complexa do que a de leitura.

Os sujeitos que apresentaram alguma dificuldade na leitura também apresentaram
maior quantidade de erros na escrita e algum erro em habilidades metalinguisticas. Por
outro lado, 0s que apresentaram 0s melhores desempenhos em leitura e escrita também
indicaram dominio das habilidades metalinguisticas, com apenas uma excecao dentre os 12
sujeitos. Levantamos a hipotese que se 0s sujeitos ja tivessem o dominio das habilidades de

consciéncia fonoldgica talvez tivessem superado as dificuldades em leitura e escrita.

CONCLUSAO

Com base nos resultados obtidos nessa pesquisa, conclui-se que os alunos que
apresentaram melhor desempenho nos testes de consciéncia fonoldgica foram os que
também demonstraram melhor rendimento nos testes de leitura e de escrita, ou seja, quanto
mais desenvolvida é a consciéncia fonologica, melhor é a capacidade do aluno de realizar
suas atividades escolares de lectoescrita.

Percebemos que as habilidades de consciéncia fonoldgica buscam embasar a
aquisicdo da lectoescrita, constituindo um instrumento significativo e essencial para esse
processo. Dessa forma, torna-se relevante que as acles pedagdgicas possibilitem o
desenvolvimento de tais habilidades, visando contribuir para a facilitacdo da aprendizagem
dos educandos e transformar as dificuldades encontradas em habilidades aprimoradas, a

fim de tornar os alunos leitores e produtores textuais proficientes.

REFERENCIAS

BARRERA, S. D.; MALUF, M. R. Consciéncia Metalinguistica e Alfabetizacdo: Um
Estudo com Criancas da Primeira Serie do Ensino Fundamental. Psicologia: Reflexdo e
Critica, 2003, p.491-502.

COLOMER, T.; TEBEROSKY, A. Aprender a ler e escrever: uma proposta
construtivista. Porto Alegre: Artmed, 2003.

SISTO, F. F. et al. Dificuldades de aprendizagem no contexto psicopedagogico.
Petropolis, Rio de Janeiro: Vozes, 2001.

ZUANETTI, P. A.; SCHNECK, A. P. C.; MANFREDI, A. K. S. Consciéncia Fonolégica e
Desempenho Escolar, CEFAC, Séo Paulo, v.10, n.2, p.168-174, abr./jun., 2008.



LEITURA ITINERANTE: UMA ESTRATEGIA DE FORMAR LEITORES

Maria Helena da Rocha Besnosik Rita de Cassia Bréda Mascarenhas
Lima?; Sonia Moreira Coutinho dos Santo% Heloisa Barretto Borge$
Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS)

EIXO: EDUCACAO

Resumo

O artigo aqui socializado é um recorte do Projeto de Extensdo denominado Leitura
Itinerante: uma alternativa de mobilizacdo de leitores, cadastrado na Pro-Reitoria de
Extensdo da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) e desenvolvido em
02 escolas publicas do Municipio de Feira de Santana, envolvendo professores e
alunos dessas instituices. O objetivo principal do projeto é discutir e ampliar a
concepcdo de leitura em suas multiplas faces, bem como oportunizar vivéncias
significativas de praticas culturais de leitura com o intuito de contribuir no processo
de mobilizag&o de leitores para um convivio produtivo com a leitura dentro e fora da
escola. A metodologia do projeto tem sido os Circulos de Leitura, que se constituem
em vivéncias compartilhadas com textos literarios, sendo o leitor guia o responsavel
pela leitura em voz alta e, em seguida, abrem-se as discussdes sobre o texto lido.
Estes sdo realizados quinzenalmente. A operacionalizacado do projeto envolve ainda
sessdes de estudos e planejamentos semanais de toda a equipe, além das contagfes e
leitura de histérias. As experiéncias ja realizadas revelam uma intensa participacao
dos alunos no processo de interlocugdo com os textos, as escolas se mostram
extremamente receptivas a proposta, inclusive, incluindo em seus planejamentos uma
maior articulagdo com o espago da biblioteca, e como resultado institucional,
percebemos uma maior insergéo da universidade na comunidade.
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Palavras Chave: Leitura; Formacao do leitor; Circulos de leitura.

Introducéo

O Projeto de Extensae- Leitura Itinerante: uma alternativa de
mobilizacdo de leitorestem como objetivo primordial promover acdes intra e
extra-escolares visando a sensibilizacdo e formacdo de leitores. O projeto vem
desenvolvendo suas acfes, prioritariamente, por meio dos Circulos de Leitura. E
importante ressaltar que o projeto Leitura Itinerante esta vinculado ao Nucleo de
Leitura Multimeios e j& desenvolve agbes de fomento, pesquisa e formacdo do
leitor aproximadamente ha duas décadas.

O projeto pauta-se em concepclOes tedricas de leitura que enfocam a
Sociologia da Leitura e a Histéria da Leitura na perspectiva da Histéria Cultural,
embasado nos autores: Abreu (1995), Aguiar (2001), Chartier(1996/1998) Hébrard
(1996), Jouve (2005), Lajolo (2004), Larrosa ( 2001), Leenhardt (2006), Manguel
(1997), Proust (1991), Yunes (2002), Zilberman 1991), entre outros.

O uso da Leitura Itinerante por meio dos Circulos de Leitura como
estratégia de formacéo de leitor estd ancorado no poder transformador da leitura, de
uma leitura que se quer ampla, espontanea, prazerosa. Acreditamos que pela leitura
€ possivel abrir portas a uma outra dimensao, um novo momento que, permeado por
estagios de conquista e de seducdo garante, certamente, a formacédo de individuos
apaixonados e conscientes de si mesmos como leitores, cidadaos, profissionais da
educacao e formadores de leitores.

O termo “Leitura Itinerante” por nés escolhido, esta revestido de uma aura
semantica indicativa de dinamicidade, de pluralidade, no sentido de que as praticas
leitoras acontecem tanto no ambito escolar, quanto fora dele, permitindo o
movimento interno de elaboragao conceitual e emocional do leitor, bem como o
processo de interacdo humana entre sujeitos sociais.

A realizacdo de Circulos de Leitura com professores da Educacao Basica
vem se configurando como um importante espaco de troca de conhecimentos,

saberes e experiéncias de praticas leitoras e de histdrias pessoais de leitura, bem



como um espacgo privilegiado de pesquisa sobre as politicas publicas, tanto de
leitura, como educacionais que regem hoje o cenario educacional.

Adentrar o espaco escolar propicia um olhar mais agucado e sensivel sobre
0s reais problemas que afligem o cotidiano da escola e dos professores, e acaba
revelando, infelizmente, um distanciamento entre as demandaspdis da escola
e as condicoes efetivas que a Universidade, enquanto instituicdo formadora, possa
acolher e atender de imediato.

Os circulos de leitura tém fomentado o debate sobre a importancia da
leitura em suas varias formas e modos de ler; contribuido para aprofundamento das
diversas concepcodes de leitura e ampliado os repertérios e acervos pessoais de
leitura, pois sabemos que ao narrar suas histérias e experiéncias leitoras, 0s
professores refletem sobre suas praticas e repensam as estratégias de ensino e de
fomento a leitura.

O projeto conta ainda com bolsistas selecionados através do Edital PIBEX —
Programa Interno de Bolsa Extensdo, os quais elaboram seus proprios planos de
trabalho tendo como referéncia o Projeto base — Leitura Itinerante — uma alternativa
de mobilizacdo de leitores. As escolas que acolhem o projeto sao: Escola
Municipal Wilson Mascarenhas situada na zona rural do municipio de Feira de
Santana e a Escola Irma Rosa Aparecida/Dispenséario Santana, atendendo cerca de
aproximadamente 200 alunos. Nestas escolas o projeto vem sendo muito bem
recebido, por reconhecerem a importancia de um trabalho que mobilize e fomente a
formacéao do leitor, bem como por tecer com a Universidade uma possibilidade de
articulacdo e parceria. E importante salientar que ambas assinaram o termo de
consentimento para realizacdo das acdes extensionistas, o que favorece bastante o
desenvolvimento dos planos de extensao dos bolsistas.

As acdes dos bolsistas nas salas de aula das séries iniciais do Ensino
Fundamental colaboram de forma efetiva para a concretizagdo de alguns dos
objetivos planejados como: ampliar os espacos de leitura, considerando as mdultiplas
linguagens e as suas ferramentas tecnologicas; socializar o acesso aos livros de
literatura, permitindo a concretizagdo de um direito de todos a leitura literéria,;
mobilizar leitores para o acesso as diversas formas de contato com o mundo da
leitura, em suas diversas possibilidades; ler e ouvir histérias com a intencao de

trabalhar emocdo e Iimaginacdo; ampliar pontos de vista, buscando o



reconhecimento da importancia dos diferentes modos e espacos de leitura,;
experienciar variadas situacdes e praticas de leitura.

Além do trabalho dos bolsistas voltados especificamente para as criancas, nos,
professores membros do Projeto, desenvolvemos acfes de formacédo a leitura nas
escolas focando, principalmente, o trabalho com os professores, por acreditarmos
gue o professor primeiro precisa ser mobilizado, seduzido, para a leitura literéria,
para a partir dai desenvolver acdes em seus espacos de atuacao .

Os principios que norteiam as acfes do Projeto Leitura Itinerante tomam por

base a concepcéo que

O mero passar de olhos pela linha ndo é leitura, pois leitura implica uma
atividade de procura por parte do leitor, no seu passado de lembrancas e
conhecimentos, daqueles que sdo relevantes para a compreensdo de um texto que
fornece pistas e sugere caminhos, mas que certamente ndo explicita tudo o que
seria possivel explicitar. Kleiman (1989, p. 27):

No entanto, a vivéncia dos planos individuais de trabalho dos bolsistas de
extensdo com foco nos circulos de leitura com textos literarios tem revelado uma
fragilidade nas praticas de leitura nas escolas, principalmente no tocante ao uso e
fomento a biblioteca.

Este projeto justifica-se pela relevancia social e académica por propiciar aos
docentes em exercicio e a outros profissionais que se interessam pela leitura, aos
graduandos que ja atuam como professores, estagiarios e monitores do Nucleo de
Leitura Multimeios oportunidade de vivenciar formas alternativas e envolventes de
contato com a leitura. Portanto, reconhecemos a necessidade de continuacédo das
acOes de extensdo visando a formacéao, sensibilizacdo e aproximacéao das criancas e
jovens com as praticas culturais de leitura tanto nos espacos escolares quanto nao

escolares.

ENSAIANDO RESULTADOS

A equipe do projeto avalia que os resultados alcancados ainda podem ser
considerados nao concluidos, por entendermos que muito ainda precisa ser feito
para consolidagdo de politicas de formacéo de leitores, tanto no espaco da escola,

guanto nas politicas publicas de fomento a leitura. No entanto, alguns resultados



podem ser visualizados: aproximacdo da Universidade com algumas escolas
publicas do municipio de Feira de Santana; realizacdo de Circulos de Leitura com
professores e alunos da Educacao Basica; sessfes de estudos semanais envolvendo
todos os bolsistas (extensdo e pesquisa) e todos os integrantes/colaboradores do
projeto; apresentacdo de trabalho oriundos das agbes do projeto em eventos
cientificos: de Extensdo/Pesquisa; realizacdo de oficinas de leitura em espacos
formais e n&o-formais e significativa mudanca na atitude dos alunos que
participaram dos circulos de

leitura com nossos bolsistas nas Escolas Irmd Rosa Aparecida e Wilson
Mascarenhas, no que se refere a predisposi¢cdo para participar e cooperar nas

atividades de leitura.
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Resumo: Este projeto se fundamenta em uma proposta de educacdo bilingue para os
surdos. Nele sdo ministradas oficinas de literatura a estudantes surdos das séries finais do
Ensino Fundamental do municipio de Erechim na sede da Associacdo de Pais e Amigos dos
Deficientes Auditivos (APADA). A opg¢ao por desenvolver este projeto em parceria com a
APADA justifica-se por as oficinas ministradas nesse ambiente serem adequadas as
particularidades linguisticas do surdo, obtendo, por consequéncia, resultados mais
produtivos que os da escola. A partir da proposta de trabalho com oficinas, torna-se
possivel avaliar o grau de compreensdo da leitura de diferentes textos e a produgdo escrita
dos alunos surdos, bem como desenvolver e aplicar atividades que visem ao
aprimoramento do ensino de leitura e escrita em Lingua Portuguesa para esses estudantes.
As oficinas foram planejadas e ministradas pela equipe do projeto. O produto deste
trabalho permitiu verificar que, nos textos dos surdos participantes do projeto,
predominaram palavras das classes denominadas lexicais, como substantivos, adjetivos e
verbos. Observou-se, também, um baixo emprego de palavras pertencente as classes
relacionais, como conjuncdes e preposi¢des. Isso ocorreu, provavelmente, por estas nao
serem utilizadas na Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Além das oficinas, foram
oferecidos aos professores da rede estadual e municipal de ensino e as familias dos
estudantes integrantes do projeto minicursos e palestras sobre temas como aquisicdo e
desenvolvimento linguistico e cognitivo, politicas de inclusdo e legislagdo.
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Introducao

Este projeto de extensdo estd em andamento e constitui uma proposta de trabalho
em parceria entre a UFFS e instituigdes de ensino que atendem a estudantes surdos na
regido: a APADA e a Escola Estadual de Ensino Fundamental Santo Agostinho. No turno
inverso ao da aula, a equipe do projeto ministra oficinas de literatura para os estudantes
surdos das séries finais do Ensino Fundamental da Escola Santo Agostinho. Esse trabalho ¢
realizado na APADA por essa instituicdo constituir um ambiente adequado as
particularidades linguisticas do surdo. E esperado, portanto, resultados mais produtivos ao
ensino-aprendizagem dos processos de leitura e de escrita que os obtidos na escola. Com a
realizagdo das oficinas de literatura, pretende-se, dentre outros aspectos, desenvolver a
consciéncia linguistica dos alunos surdos de forma que utilizem a lingua ndo como seres
passivos, mas como sujeitos que constroem o sentido dos textos nos processos de leitura e
escrita. Esses sdo instrumentos fundamentais e habilidades necessarias para a aquisi¢ao dos

diferentes saberes. Nessa perspectiva, devem constituir a base do ensino desses estudantes.

O ensino da leitura e da escrita em Lingua Portuguesa tem sido objeto de
preocupacdo de professores de todas as areas do conhecimento. Se a leitura e a produgdo
textual constituem barreiras para quem tem o dominio da lingua oral, maior ainda serad a
problematica para os surdos. Estes apresentam uma desvantagem significativa no
desenvolvimento dessas habilidades em relacdo aos alunos ouvintes, pois, diferentemente
dos ouvintes, fazem uso de uma lingua de sinais, que se processa em modalidade espago-
visual. Um dos grandes desafios para pesquisadores e professores de surdos consiste em
compreender como se processa o aprendizado da modalidade escrita de uma lingua oral

por pessoas que nao podem se ancorar na fonologia da lingua nesse processo.

Discutir a educacdo de surdos implica discutir também o tema inclusdo escolar.
Esta constitui uma proposta adequada na medida em que promove a solidariedade e o
respeito mutuo as diferencas individuais, cujo ponto central estd na relevancia de a
sociedade aprender a conviver com as diferengas. Nessa perspectiva, a educacdo inclusiva
consiste em um modelo de ensino-aprendizagem que promove o desenvolvimento ndo
apenas dos alunos surdos, mas também dos ouvintes. Entretanto, ¢ necessaria a criacao de
um programa educacional adequado aos diferentes alunos e que ofereca desafios a todos os
estudantes envolvidos no processo. Para a consecugdo desses objetivos, tém sido criadas
politicas publicas de incentivo a inclusdo, somando esforgos para possibilitar o ingresso de

todos no ensino regular e prevendo apoio especializado para atender essa demanda.



Um marco importante desse processo foi a oficializacdo da Lingua Brasileira de
Sinais pela Lei Federal n® 10.436/2002. Em dezembro de 2005, o decreto federal
5626/2005 determinou que o ensino de LIBRAS passasse a ser obrigatorio nos cursos de
licenciatura e de Fonoaudiologia. Esse decreto regulamentou a lei e promoveu avangos
sociais para as comunidades surdas brasileiras. Ele consiste basicamente no ensino
obrigatorio de LIBRAS e de Lingua Portuguesa como segunda lingua para estudantes
surdos desde a educagdo infantil e no provimento de professor de LIBRAS e
Intérprete/Tradutor LIBRAS-Lingua Portuguesa as escolas. H4&, entretanto, falta de
profissionais com a titulagdo exigida por lei para atuarem como professores e intérpretes na
educagdo basica e superior. Esse cendrio leva as instituigdes de ensino a estudarem formas
de suprir esta caréncia. Dentre as solugdes mais recorrentes estd a contratagdo de

profissionais temporarios tanto na educagdo basica quanto no ensino superior.

Os principais objetivos desse projeto sdo depreender as dificuldades dos alunos
surdos das séries finais do Ensino Fundamental nos processos de leitura e escrita em
Lingua Portuguesa e contribuir para o aprimoramento dessas habilidades. Constituem
também nossos objetivos (i) possibilitar aos alunos dos cursos de licenciatura da UFFS a
participagdo em projetos de extensdo que visem a contribuir para qualificagdo dos futuros
professores; (i1) estimular a integracdo da educagdo superior com a basica, possibilitando
aos alunos o estabelecimento de relagdes entre a teoria e a pratica e estimulando a parceria
entre institui¢cdes de ensino; e, por fim, (iii) conscientizar, instigar e capacitar os estudantes

dos cursos de licenciatura a atuarem no processo de educacao inclusiva.
Metodologia

Este projeto esta estruturado de forma a promover o constante didlogo entre a
equipe permanente do projeto e as instituicdes de ensino parceiras: APADA e Escola
Estadual de Ensino Fundamental Santo Agostinho. A partir desse didlogo, sdo repensadas,
constantemente, as acdes do projeto e analisados os seus efeitos na aprendizagem dos
estudantes surdos. Essa reflexdo constitui a base para a reformulagdo das agdes e para o

planejamento futuro.

Para a consecu¢do de nossas metas, mapeamos o ambiente de ensino em que sio
realizadas as oficinas (APADA) e os sujeitos participantes do projeto, registrando dados
relevantes ao seu desenvolvimento linguistico e escolar. Inicialmente, registramos as
condi¢des de infra-estrutura pedagdgica oferecida pela instituigdo. Em um segundo

momento, foram mapeados os participantes das oficinas em relacdo aos seguintes fatores:



desempenho na escola, idade dos alunos nas suas respectivas salas de aula; variavel de
verificacdo do indice de alunos que se apresentam em atraso nos seus estudos; classe
social, grau de surdez, idade de aquisicdo da LIBRAS e da Lingua Portuguesa e outras
informacdes relevantes sobre sua trajetoria escolar e vida social. Nesta etapa, cuja duracao
ndo excedeu trés meses, foram feitos o levantamento e a organizacdo dos dados e
elaboradas algumas hipoteses sobre as principais dificuldades dos alunos tanto nos

aspectos relativos a leitura quanto a produgao escrita em Lingua Portuguesa.

Finalizada a etapa do mapeamento das instituigdes de ensino e dos alunos,
organizou-se um grupo de estudo composto pelos docentes, técnicos e alunos bolsistas da
UFFS integrantes da equipe do projeto com o fim de planejar, a partir da andlise dos dados
coletados, as acdes de suporte para a realiza¢ao das oficinas de literatura. Considerando as
particularidades dos surdos no que se refere a aprendizagem da Lingua Portuguesa, que
para estes constitui a segunda lingua, este projeto propos a realizagdo dessas oficinas
visando ao desenvolvimento das habilidades de leitura e produgdo escrita. As oficinas sao
planejadas e ministradas pela equipe do projeto para um publico de 20 alunos, ocorrem
quinzenalmente e tém a duracdo de 2h30min. Estas sdo filmadas e, posteriormente,
editadas para a inser¢do de legendas em Lingua Portuguesa. O emprego desses recursos
permite o registro do trabalho desenvolvido, viabilizando uma avaliagdo dos possiveis
impactos das acdes desenvolvidas na aprendizagem da leitura e producao escrita desses

sujeitos em Lingua Portuguesa.
Resultados e Discussoes

As agdes de extensao realizadas ao longo desse projeto permitiram a identificagao
das principais propriedades dos processos de leitura e escrita em Lingua Portuguesa de um
estudante surdo da educagdo basica, assim como também possibilitaram a investigacao de
nossas hipoteses sobre a relagdo entre a idade de aquisi¢do da LIBRAS e a aprendizagem

da Lingua Portuguesa.

O registro e posterior analise da producao dos alunos nas oficinas revelaram que ha
interferéncias da gramatica da LIBRAS no uso da Lingua Portuguesa pelos sujeitos
participantes do projeto. Os principais desvios linguisticos identificados em suas producdes
foram a troca de letras, a auséncia ou o uso pouco expressivo de palavras relacionais, a
predominancia das formas verbais no infinitivo, a omissao de verbos de ligacdo, o uso
inadequado dos verbos em suas conjugacdes e a falta de dominio e uso restrito de certas

estruturas de coordenacao e subordinacao.



Conclusoes

Este projeto de extensdo estd em andamento. Por essa razdo, as conclusdes aqui
apresentadas sdo parciais. Até o presente momento, foi possivel constatar que os participantes
das oficinas sentem-se motivados a realizarem as atividades propostas, demostrando prazer no
ato de ler historias, receber historias sinalizadas e também produzir textos a partir das
atividades propostas.

Nas atividades referentes a leitura, verificamos que o aluno surdo se apoia nas imagens
para construir os sentidos do texto. Quando solicitados a redigirem um texto, revelando sua
opinido sobre uma historia ou, ainda, propondo-lhe um final - atividades requeridas em
algumas das oficinas — os alunos comportaram-se diferentemente. A maioria realizou
producdes sucintas, em que havia predominancia de classes lexicais, como substantivos,
verbos e adjetivos; alguns, entretanto, produziram textos mais desenvolvidos, com o emprego
de pronomes e de palavras pertencentes as classes relacionais — preposicdes € conjungdes —
além do uso adequado e produtivo das classes lexicais.

Relacionando o produto das oficinas ao mapeamento dos alunos, realizado na etapa
inicial do projeto, € possivel inferir que fatores como a aquisi¢do da LIBRAS em idade pré-
escolar e o contato com a leitura e a produgdo escrita em Lingua Portuguesa tanto na escola
quanto em casa contribuem para o enriquecimento do vocabuldrio e para a apreensdo da
estrutura da Lingua Portuguesa. Supomos que esses fatores refletiram nos processos de

producdo e interpretacdo de textos em Lingua Portuguesa.
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Resumo

A escrita como meio de comunicagdo, expressdo e interacdo necessita ser bem
desenvolvida, uma vez que, através dela o homem pode ser conduzido a caminhos
diversos que ndo poderiam ser encontrados sem uma leitura de codigos, imagens, gestos
e sinais. Existem diversas alternativas que podem ser utilizadas para facilitar o
desenvolvimento da escrita e da leitura no Ensino Fundamental, e a Literatura Infantil
surge como uma ferramenta rica em aspectos atrativos e linguisticos que ajudam nesse
processo de desenvolvimento. Logo, o presente trabalho tem como objetivo contribuir
para o desenvolvimento da leitura e da producéo escrita de criancgas do 3° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica de Feira de Santana — Bahia, através de textos
literdrios. Para isso, sdo utilizadas fontes bibliograficas, levantamentos de dados e
intervencdes através de observagdes, contacdo de histdria, producédo textual e oficinas.
Diante das atividades propostas e realizadas, foi possivel perceber o enorme potencial
que as criancas possuem para falar e relacionar questdes sociais com histdrias contadas
e/ou leituras feitas, bem como mostram um interesse maior pela escrita (sentem-se
estimulados/valorizados). Ainda em fase de aplicacdo, espera-se que, a partir deste
trabalho, os alunos participantes percebam o processo da escrita e da leitura como
fundamental para o desenvolvimento de suas potencialidades, de suas habilidades

criativas e principalmente para se relacionar com o mundo e reivindicar os seus direitos.
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Introducéo

A leitura e a escrita sdo duas das competéncias mais importantes a serem
trabalhadas com o aluno. No entanto, é perceptivel uma caréncia na qualidade do ensino
dessas capacidades, e por esse motivo, tem sido as principais deficiéncias do estudante
brasileiro. N&o basta identificar as palavras, mas fazé-las ter sentido, compreender,
interpretar, relacionar e reter o que for mais relevante. Um dos desafios a ser enfrentado
hoje no Ensino Fundamental é o de conseguir adaptar uma préatica pedagdgica voltada
para atender as necessidades de interacdo, comunicacdo, brincadeira e expressdo, ou
seja, aspectos inerentes da construgdo do conhecimento da crianca e, a utilizagdo de
textos literarios pode contribuir de maneira incisiva nessa construgao.

A literatura € muito mais que lindos poemas, frases encantadoras etc.; o que
lemos como literatura tem um pouco de tudo: Histdria, Psicologia, Sociologia, Filosofia
(Barbosa, 1994). No entanto, esses elementos da realidade fazem parte da eficiéncia da
linguagem literaria. Por esse motivo, o que é revelado num texto literario ndo esta muito
distante da nossa realidade. Ainda assim, existem escolas que ndo tém utilizado a
literatura como estratégia de aprendizagem por possuir uma visao equivocada do que ela
representa.

Essa caréncia no sistema de ensino pode ser suprida a partir de uma abordagem
que encare a obra literaria como um conjunto de fatores sociais que atuem sobre a
formacdo da mesma (além da influéncia que a mesma exerce no meio social a que
pertence, depois de concluida e divulgada). Dai a importancia de se trabalhar com as
criancas do Ensino Fundamental atividades criativas (livres), voltadas para o campo
literario, ou seja, possibilitar que elas participem de discussdes e construam sua prépria
historia, tendo como base o0s aportes tedricos literarios, de acordo com o interesse
pessoal (poesia, prosa, contos etc.), estimulando assim, as 29 criangas participantes
deste trabalho, a continuarem na busca por uma educacdo melhor, ja que, mesmo
inseridas em uma comunidade de baixa renda, com alto indice de violéncia e, apesar da
escassez de materiais didaticos, &gua, merenda escolar, entre outros, percebem a escola
como um lugar diferente, importante para o crescimento das mesmas.

Considerando que este plano de trabalho esta vinculado ao Projeto de Extensao -
Conte-me uma Histdria: a interacdo de criangas com textos narrativos, que possui uma

sala de reunides com equipamentos eletrdnicos na qual podemos estudar e planejar as



acOes extensionistas, além de possuir um pequeno acervo literario que podemos
usufruir, as condi¢des sdo adequados para o desenvolvimento do mesmo. Desse modo,
reunimos as condi¢des necessarias para implementacdo dessa acdo, objetivando criar
instancias para vivenciar momentos de leitura individual e compartilhada; sessdes de
leitura e producéo textual quinzenalmente com alunos; analisar textos literarios com os
alunos na perspectiva de formar leitores criticos e produzir textos a partir de um tema

proposto/sugerido.

Material e Metodologia

A aplicacdo das atividades se deu no municipio de Feira de Santana- Ba, em uma
escola publica que atende criancas oriundas da classe baixa e que, apesar das
dificuldades presentes no contexto escolar como violéncia, falta de apoio familiar,
escassez de materiais pedagogicos, dentre outros, procura desenvolver uma educacao
com qualidade. Atende a um publico de 222 alunos, na faixa etaria de quatro a quinze
anos. Muitos alunos séo repetentes devido ao nimero de faltas. De acordo com o relato
da direcdo da escola, a maior dificuldade dos alunos esta relacionada a leitura e escrita
(o nivel de desenvolvimento € muito baixo).

Diante da realidade escolar apresentada anteriormente, as atividades foram
iniciadas de maneira que atendessem as necessidades dos alunos, sem, no entanto,
subestima-los. Por isso, em fevereiro e marco de 2011 foi iniciado no nucleo de estudos,
leituras e discussdes das obras de alguns autores (DEII'ISOLA, 2007; PAIVA, 2005)
que tratam sobre formacao do leitor, alfabetizacdo, retextualizacdo etc. Apos o estudo,
as atividades na escola foi iniciada em abril, com entrevistas e didlogos com a direcéo e
professores, com o intuito de conhecer o ambiente, as dificuldades, a clientela, enfim,
obter um contato maior com a comunidade. O més de maio foi destinado a coleta de
dados, observacdes, entrega dos materiais para as criangas, sendo que a aplicacdo do
trabalho comecou de fato no final deste més, com atividades que proporcionaram as
criangas: o conhecimento de histdrias infantis que ndo estavam disponiveis no acervo da
instituicdo (dado obtido durante o mapeamento do acervo literdrio da propria
instituicdo); realizacdo de leituras e produgdes escrita com e pelas criancas; producéo
individual, coletiva e atividades ludicas abordando o tema trabalhado. Para finalizar as
atividades sera produzido um livro de poesias, criadas e ilustradas pelas proprias

criancas. Como dito anteriormente, a escola ndo estd provida de materiais o suficiente
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para disponibilizar ao bolsista, contudo, todos os recursos necessarios para realizacéo
das atividades sdo fornecidos pela instituicdo de ensino na qual o bolsista esta integrado.
Logo, cartolina, jornais, cola lapis de cor, papel oficio e livros infantis utilizados na
aplicacdo do trabalho foram e séo tranquilamente providos.

Resultados e Discussoes

Apesar de iniciar as atividades com um pouco de atraso devido ao periodo de
reforma na instituicdo (iniciada em novembro/2010 e que ainda acontece), e da
resisténcia de alguns alunos em participar, foram realizadas atividades significativas
com as criangas, uma vez que as mesmas (a maioria) afirmaram gostar e solicitaram a
realizacdo de outras atividades em que pudessem participar ndo sé como espectadores,
mas como participantes ativos do que estava sendo proposto. A criatividade e
espontaneidade das criancas foram exploradas e isso fez com que se sentissem
valorizadas e despertaram o desejo de fazer atividades semelhantes todos os dias.
Segundo elas (as criancas), so fazem dever todo dia e queriam fazer algo diferente, mais
“livre”. Conforme o grafico abaixo € notdrio o desafio de realizar um trabalho com
leitura e escrita, devido ao nivel em que as criancas estdo, mas, em compensacao, a
participacdo delas nas atividades, dialogando, questionando e produzindo imagens,
dobraduras e pequenos textos, é satisfatoria e pode ser apontada como elemento

essencial para o desenvolvimento dessas competéncias que estdo em defasagem.

Nivel de Leitura e Participagao
Lée Escrita Participacdo
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1%
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86%
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Conclusao

O conhecimento sobre o nivel de leitura e escrita das criancas foi fundamental
para o planejamento das atividades e da elaboracédo de alternativas que despertassem nos
alunos o gosto pela leitura, bem como pela producdo de textos, quer seja poema, poesia,
versos, historias, contos etc. Os sujeitos da pesquisa, a medida que conheciam uma
historia, uma atividade diferente, empolgavam-se e logo questionavam sobre a proxima
atividade a ser realizada, ou seja, eles comecaram a naturalizar o habito da leitura, e
mais que isso, comegaram a apresentar uma postura de quem esta avaliando o trabalho
realizado, querem sempre algo que atraia, que possa ser comparado e ilustrado por eles.

As experiéncias vividas durante a realizacdo das atividades ampliaram ainda
mais a visdo da luta por uma educacdo com qualidade e o prazer em trabalhar com
sujeitos tdo pequenos que desejam condigdes melhores e mesmo assim sentem alegria
em estar no espaco destinado a educacéo, a formagdo. Diante de uma realidade nao
muito distante, € possivel perceber o quanto a educacdo necessita ser mais valorizada
pelos adultos, pelos ditos “detentores do conhecimento”, pelos pedagogos que ouvem e
falam tanta teoria utOpica e se contrasta ao adentrar no espaco escolar. Embora
reconheca a importancia das teorias para a formacdo do educador, considero que a
medida que ela é associada a préatica, algumas lacunas ainda presentes no sistema
educacional poderiam ser amenizadas. Essa oportunidade de estar inserida na escola,
presenciar as caréncias e ainda assim acreditar na educacao proporciona uma formacéo

academia bem mais coerente.
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RESUMO

O projeto de extensdo PET na Escola teve inicio no ano de 2010 com o intuito de apoiar o
trabalho docente na escola e oportunizar a pratica docente as bolsistas do Grupo PET
Educacdo nas escolas da rede estadual e municipal de Pelotas. A atividade consiste na
realizacdo de “aulas de refor¢co” oferecidas em turno inverso, com duracdo de uma hora e
meia, realizadas em dois encontros semanais. Este trabalho apresenta um recorte desta
significativa acdo extensionista, que permite as bolsistas o contato frequente com a
realidade educacional e a oportunidade de pdér em pratica 0os conhecimentos tedricos
estudados no Curso de Pedagogia. A atividade foi realizada com alunos de uma turma de
3° ano do ensino fundamental de uma escola da rede estadual de Pelotas, em que foram
desenvolvidas atividades ludicas abordando as dificuldades listadas pelas professoras como
dificuldades de aprendizagem dos alunos. Os resultados obtidos até o momento revelam
que o trabalho em pequenos grupos, a dedicacdo exclusiva a aprendizagem do aluno e o
planejamento de atividades especificas focando as dificuldades apresentadas possibilitam

uma aprendizagem significativa e real aos alunos.

PALAVRAS-CHAVE: reforco escolar — aprendizagem — pratica docente



INTRODUCAO

A acdo extensionista caracterizou-se como uma necessidade dentre as diversas
atividades desenvolvidas pelo grupo de bolsistas do PET Educacdo’ uma vez que julgamos
fundamental o contato com a comunidade e o conhecimento da realidade local. Desta
forma entendemos que o projeto PET na Escola nos oportuniza pér em pratica as
atividades desenvolvidas no grupo nas areas de ensino e pesquisa dando sentido a nossa
acao.

Entendemos que através do reforco escolar ampliamos e aprimoramos nossas
experiéncias em relacdo ao exercicio da atividade docente, rompendo com a dicotomia
teoria/pratica, ultrapassando o espaco da universidade contribuindo com a sociedade.

Por meio desta acdo pretendemos ampliar a aprendizagem dos alunos através de
atividades ludicas, abordando as dificuldades de aprendizagem relacionadas pelas
professoras, assim como, promover um espaco de atuacdo para as bolsistas do grupo PET
Educacdo no qual serdo desenvolvidas atividades inerentes a formacdo, além de
oportunizar um espaco de discussao sobre planejamento e metodologias de aprendizagem.

MATERIAL E METODOLOGIA

Numa primeira fase, realizamos um mapeamento das dificuldades de aprendizagem
dos alunos que foram identificadas e relacionadas pelas professoras. A partir desses dados
elaboramos um calendario de acdo, com datas, horarios e turmas, e um banco de
atividades, as quais foram escolhidas de acordo com as dificuldades apresentadas.

As aulas de reforco foram ministradas a turma em dois encontros semanais com
duracdo de uma hora e meia, nas dependéncias da propria escola participante do projeto.
Propusemos atividades especificas as dificuldades individuais e em algumas ocasides
atividades comuns a todos.

No momento inicial realizamos a leitura de uma histdria infantil e através do
dialogo e de indagacdes pretendemos identificar os saberes que os alunos ja possuiam, para
a partir disso oferecer atividades significativas a aprendizagem. Acreditamos que a leitura
€ um importante instrumento para a aquisicdo de conhecimento, desenvolvimento de
criatividade e linguagem, ampliacdo de vocabulario e compreensdo de texto e deve ser

incentivada para que se torne um habito prazeroso ao individuo.
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O trabalho com os alunos foi desenvolvido em duplas de bolsistas permitindo,
assim, uma atencdo particular e a interacdo direta entre professor e aluno favorecendo e
possibilitando a aprendizagem concreta e a superacdo das dificuldades.

Nosso planejamento teve como foco estimular a produgéo textual dos alunos e o
contato com diferentes tipos de textos com o intuito de ampliar o0 acesso ao mundo letrado.
Nas atividades propusemos a escrita de texto livre e, com base nesta, trabalhamos as

dificuldades ortograficas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Percebemos com este projeto a importancia de estabelecer parcerias a fim de
contribuir com a situacdo educacional local, assim como ampliar e aprimorar a experiéncia
docente através da pratica e do contato com a realidade. Em relagdo a aprendizagem dos
alunos, o projeto significou um grande desafio em buscar de atender as necessidades
especificas dos alunos e de garantir a aprendizagem dos mesmos. A turma de 3° ano
acompanhada por nds demonstrou avancos significativos durante as aulas de reforco, assim
como progressos nas atividades propostas pela professora titular na sala de aula regular. Os
alunos atendidos no reforgo escolar obtiveram aprovacgéo ao final do ano, de um total de

cinco criancas atendidas, quatro alcancaram aprovacao.

CONCLUSAO

Os resultados, ainda que parciais, nos mostram que a acdo extensionista nos
possibilitou uma significativa troca de saberes. Segundo Freire: “o aluno ndo é um mero
objeto, portanto ele possui voz ativa, tém vontades proprias e autonomia, ele esta na sala
de aula para receber ensinamentos do professor e também contribuir na pratica
pedagogica do professor”. (NASCIMENTO apud FREIRE, 2005. p 41) Desta forma,
entendemos que nossos objetivos foram alcangados, pois através da mutua troca de saberes
ampliamos nossos conhecimentos e experiéncias dando sentido ao nosso saber académico.
Com base no indice de aprovacdo de 80% dos alunos que participaram das aulas de reforco
constatamos que nossa acdo foi fundamental, pois significou um importante avanco aos

alunos evitando o fracasso escolar.
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Resumo: O Projeto “Além das Palavras” ¢ uma atividade de extensdo de Castanhal,
efetuado por bolsistas do Programa Conex0es de Saberes, em parceria com a E.E.E.F.
Emilia Geminez, no bairro Imperador, na cidade de Castanhal, realizado desde 2008 em
outras escolas municipais da mesma cidade. Tem duragdo de 01 ano atendendo 02 turmas
cada uma com 25 criangas, em dois turnos, uma vez por semana. Tem como objetivos:
desenvolver o processo de leitura reflexiva, estimular a aquisicdo do héabito de leitura,
mediar a interacdo texto/vida/reflexdo para uma compreensdo profunda da realidade. Séo
trabalhados uma tematica por més, respectivamente: infancia, familia, identidade, género,
problemas ambientais e sociais, abordados a partir da leitura de textos e atividades com
carater ludico e critico reflexivo. As atividades comtemplam as propostas de Dolz&
Schneuwly (2004) das Sequéncias Didaticas (SD’S). Foi constatado que a maioria das
criangas tem frequéncia constante e apresenta interesse em desenvolver as atividades. No
entanto, mantém um certo resguardo, uma vez que este € 0 primeiro contato com uma
didatica diferenciada, tornando-se conflitante propor a integralizacdo com a didatica
aplicada no contexto escolar atual. Mas através de praticas afetivas e acompanhamento
constante essa resisténcia esta sendo rompida gradativamente. A ndo aquisicdo do habito
de leitura e escrita desde o inicio do aprendizado infantil gera ciclos viciosos que
culminam na ndo familiaridade com os mesmos nas séries posteriores. Assim, nota-se que
para agucar o prazer da leitura em iniciantes € necessario trabalhar de forma lddica e
gradativa, caso contrario nao se obtera éxito.
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Palavras-chave: Leitura. Incentivo. Reflexdo. Ludicidade. Didatica.

Introducgéo

A sociedade contemporanea vive transformacGes que sdo causadas pelo
desenvolvimento tecnolégico dos meios de comunicagdo. A televisdo, o radio e a internet
estdo presentes na vida de uma grande parcela da populagdo brasileira. A internet com
menos intensidade, pois ainda ndo se tornou um “produto” comum nas casas de familias de
origem popular. Esses meios de comunicacdo desempenham um importante papel na
sociedade. Além de divulgarem informacdes, exibirem programas destinados ao publico
adulto e infantil tornaram-se uma das poucas formas de entretenimento, talvez a Unica, e

grandes meios de formacéo de opinido em massa.

Em contrapartida, a populacdo tem pouco ou nenhum acesso a leitura de textos
escritos. N@o tem a possibilidade de construir seu préprio ponto de vista com relacdo a
determinados assuntos. Ela fica exposta as concepcdes difundidas por esses meios de
comunicacdo que manipulam e distorcem fatos em prol de seus prdprios interesses. 1sso
acontece porque estamos vivendo a chamada “crise de leitura” (Alliende e Condemarin,
2005). Os meios de informacgdes evoluem vertiginosamente, ocasionando uma dréastica
reducdo no numero de pessoas que dedicam seu tempo a leitura de textos escritos. Para
muitas pessoas, principalmente as criancas, ¢ mais facil e divertido assistir televisdo ou
videos na internet que ficarem sentadas lendo um livro que s6 contém palavras e palavras,

guase sem atrativo, sem imagens em movimento.

A escola tem a funcdo de educar, de formar leitores eficientes e criticos. No
entanto, a maioria das escolas brasileiras ndo possibilita aos estudantes uma leitura critico-
reflexiva dos textos, do mundo e da realidade em que vivem. Restringe leitura a
decodificacdo do codigo escrito. H& pouca interpretacdo e reflexdo sobre o que é lido em
sala de aula. Também ha pouco espaco para a leitura de outros tipos de textos, como
exemplo: a pintura, a masica, os desenhos entre outros.Dessa forma, a leitura torna-se um
fardo pesado, algo doloroso. “Obrigagdo” a ser executada em sala de aula. E vista como
algo isolado da vida cotidiana. As criangas ndo séo orientadas para compreenderem o papel
fundamental que a leitura desempenha em suas vidas. Em decorréncia disso, inimeras

criangas, adolescentes e até mesmo adultos tornam-se leitores ineficientes.



Consequentemente apresentam dificuldades em entender a maioria das disciplinas
escolares e o contexto socio-cultural onde estdo inseridos. Apresentam dificuldades, por
exemplo, em desenvolverem problemas de matematicas ou exercicios de historia e
geografia. O problema ndo reside nas disciplinas acima citada, mas da falta de

compreensdo do que léem.

Esses dados deixam claro que a escola encontra dificuldades em inserir o minimo
de leitura reflexiva na vida dos alunos. Ocasiona, assim, outro problema: alunos que nao
sdo influenciados a praticarem leitura dentro da escola, dificilmente a executaram fora
dela. E além da falta de incentivo da escola, também na maioria das vezes, ndo sao
incentivados pelos pais.Neste sentido, o projeto “Além das Palavras” propde-se a despertar
0 interesse pela leitura em criangas de 4° e 5° ano do Ensino Fundamental, moradoras do
Bairro Novo. Através da leitura reflexiva e de atividades ludicas de carater educacional,
com diversos tipos de texto, pretende-se estimular as criancas a além de entenderem as
idéias expressas nos textos também compreenderem o mundo que as rodeia e que
posteriormente possam assumir-se como sujeitos construtores de sua propria histéria e que
interajam criticamente frente ao que estdo lendo e vendo, além de estimular a imaginacao,
a fantasia, a criatividade e os sonhos. E ainda, como conseqiiéncia de atividades de leitura
pretende-se estimular nas criancas a producdo de textos escritos. Porgue a leitura estimula
a producéo de textos, variados, melhora a compreensao da leitura, a leitura leva um maior

desenvolvimento da escrita.

Objetivo geral

Desenvolver o processo de leitura reflexiva em criangas moradoras do Bairro Novo,
parte do corpo de alunos da Escola Emilia Geminez, mostrando diversas maneiras de ler
textos e a sociedade.

Material e metodologia

As atividades do projeto serédo realizadas uma vez por semana, as segundas e tercas-
feiras, em dois turnos na E.E.F.M. Emilia Geminez. S&o atendidas uma turma de 25
criancas no periodo da manha (08:00-10:00h) e outra, também com 25 criangas, no turno
da tarde (15:00- 17:00 h). As atividades comtemplam as propostas de DOLZ&
SCHNEUWLY (2004) para circulacéo e produgdo do género, assim, as crian¢as produzem
desenhos, fantoches, textos escritos, exercitam a oralidade e encenam dramatizac@es, que

sdo expostas nos murais da escola e, posteriormente, nas reunides de finalizacdo de cada



semestre, para possibilitar a interacdo entre os agentes envolvidos no projeto (aluno-
professor-pais e/ou responsaveis-mediadores).

Durante os 10 meses de aplicagdo do projeto serdo trabalhados cinco temas:
infancia, familia, identidade, problemas ambientais e sociais. Um tema a cada més meses,
sendo que a ultima semana de abril, inicio do projeto, € utilizada para a realizacéo de rodas
de leituras, conversas e brincadeiras para que se possam identificar em qual nivel de leitura
as criangas se encontram. Além disso, proporciona-lhes momentos de interacdo com 0s

bolsistas, voluntarios e entre elas.

Dentre as atividades desenvolvidas temos as narrac@es de histdrias que sdo feitas
tanto pelos facilitadores (bolsistas) como pelas criancas. Em outros encontros ha sorteios
para escolher as criancas que ficardo responsaveis em levar um livro para ler em casa e
depois o narrar para seus colegas. Essa atividade tem inicio com textos pequenos e de
acordo com a evolucdo das criancas podem ser substituidos por textos maiores. Também
h& momentos de leitura livre, no qual as criangas escolhem livros para lerem aos colegas.
Os facilitadores fazem o mesmo processo de leituras para as criancas. Essas atividades
possuem carater relevante porque possibilitam o exercicio da oralidade, da perda da
timidez, do medo de ler e falar em publico.

De modo geral, a partir da leitura dos diversos textos anteriormente citados sao
confeccionados desenhos, murais, fantoches. H& producdo de textos escritos (poemas,
estorias em quadrinhos e entre outros). Acontecem debates e dramatizacbes, também
citadas acima. As atividades sempre procuram abranger o carater lidico e o critico-
reflexivo. Todos os trabalhos realizados sdo expostos bimestralmente aos pais e a
comunidade em geral. Isso € importante porque proporciona aos pais conhecimento do que
os filhos estdo fazendo e estimula nas criangas a vontade de produzir cada vez mais e com
eficiéncia.

Resultado

Foi constatado que a maioria das criancas tem frequéncia constante e apresenta

interesse em desenvolver as atividades. No entanto, mantém um certo resguardo, uma vez

que este € o primeiro contato com uma didatica diferenciada, tornando-se conflitante

propor a integralizacdo com a didatica aplicada no contexto escolar atual., ou seja, ainda ha



certa resisténcia a leitura e producéo. Mas através de préaticas afetivas, didlogos, dindmicas
e acompanhamento constante essa resisténcia esta sendo rompida gradativamente.
Concluséo

Compreendemos que € através da linguagem que uma sociedade se comunica e
retrata 0 conhecimento e o entendimento de si propria. Nesse contexto faz-se necessario
entender, dentro do processo educacional, quais 0s conceitos de leitura que os professores
estdo utilizando; quais as estratégias estdo usando para ajudar o aluno na construcdo do
sentido de um texto; e mais, 0 que estdo fazendo para desenvolvé-los como leitores
criticos. A partir disso, percebemos, que os fatores da ndo aquisi¢do do habito de leitura e
escrita desde o inicio do aprendizado infantil gera ciclos viciosos que culminam na nédo
familiaridade com os mesmos nas series posteriores. Dessa forma, nota-se que para agucar
0 prazer da leitura em iniciantes é necessario trabalhar de forma ludica e gradativa, caso

contrario ndo se obtera éxito.
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PROJETO ALMANAQUE PROMOVE ORIENTACAO E INCLUSAO SOCIAL DE
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Resumo:

Este artigo refere-se ao projeto de extensdo Almanaque, que relata o trabalho com criangas
com o objetivo de incentivar a pratica da leitura, escrita e sensibilizar comportamentos
saudaveis de inclusdo social. Trata da conscientizacdo sobre a Inclusdo de portadores de
necessidades especiais em escolas de Ensino Basico e Médio de escolas regulares. O
projeto destaca a necessidade deste assunto nas escolas, pois 0s alunos tém que estar
preparados para receber colegas com necessidades especiais. No projeto de Extensdo
Almanaque estudar a respeito de Inclusdo Social, reflete um pouco do novo quotidiano dos
professores nas salas de aulas assim como ja nos prepara para o desafio de ensinar. E
justamente com a extensdo académica, que os futuros educadores poderdo ter contato com
a realidade. Para o projeto de Extensdo Almanaque a Inclusdo Social é assunto de extrema
relevancia para todos nos. Os futuros educadores tém o dever de expor para seus alunos
todo o conteudo sobre o assunto e, com isto, trabalhar valores e atitudes perante pessoas
com necessidades especiais.

Palavras chave: Inclusao social, portadores de deficiéncias e leitura.

Introducéo

O Projeto Almanaque é um projeto de extensdo vinculado a Pro - Reitoria da
Universidade Cato6lica Dom Bosco com o objetivo de incentivar a leitura e a escrita. O
Projeto existe ha onze anos sempre no intuito da aprendizagem ludica, em que a crianga
aprenda de forma agradavel e motivada.

Este projeto trata sobre o respeito da consciéncia da Inclusdo Social de portadores de
necessidades especiais em alunos do Ensino Basico. Norteamos-nos no livro paradidatico
“A voz do siléncio”, da autora Giselda Laporta Nicolelis (editora VVozes).

O que nos incentivou a realizacdo deste projeto foi o interesse pela causa. E percebe-
se 0 qudo é importante tratar desde assunto com as criancas. Tivemos como foco principal:
como poderiamos conscientizar os educandos sobre a incluséo social. Dentro do projeto
Almanaque elaboramos atividades sobre a tematica da inclusdo social de portadores de
necessidades especiais. Ha leis que obrigam as escolas a ndo somente aceitarem portadores
de deficiéncia, como também a se adaptarem a eles, por meio da contratacdo de professores
e funcionarios qualificados e, adequacdo do espaco fisico da instituicdo. Tendo em vista
essas conquistas e tantas outras, verificou-se a importancia da conscientizagdo dos alunos
das escolas publicas e privadas a respeito do assunto, tendo como facilidade o fato de que



muitos j& convivem com colegas especiais.

Objetivo geral

+ Conscientizar sobre a importancia de boa convivéncia a respeito da Inclusdo Social
de pessoas portadoras de necessidades especiais.

Objetivos especificos

¢ Introduzir a linguagem brasileiras de sinais (LIBRAS) e ao BRAILE.

+ Quebrar certos paradigmas a respeito de portadores de necessidades especiais, como,
por exemplo, que eles ndo podem praticar atividades esportivas ou mesmo estudar.

+ Buscar fixar todo um conceito (conteudo) de Inclusdo Social nos alunos.

Material e Metodologia

Um dos locais visitados pelo projeto Almanaque foi a Casa Dom Bosco no periodo
vespertino no més junho. Foram contempladas criangas do 1° ao 4° ano, num total de 60
criancas.

A Casa Dom Bosco, tem a finalidade de proporcionar bem-estar para as criangas e
juventude do Taquaral Bosque e demais bairros, regido de periferia de Campo Grande. A
entidade desenvolve atividades culturais, esportivas, formativas, recreativas e
profissionalizantes no carisma salesiano, tendo como principio o Sistema Preventivo de
Dom Bosco: Razdo, Religido e “Amorevolezza”.

Nesta instituicdo, separamos as criangas por anos e as atividades seguiram a seguinte
ordem: primeiro comecamos a dialogar com as criangas perguntando se elas sabiam o que
era a inclusdo social e se conheciam ou tinham alguém que era portador de necessidades
especiais. Utilizamos cartazes para a explicacdo do que é a inclusdo, explicamos 0s tipos
de deficiéncias que existem, citamos as dificuldades que os deficientes enfrentam a falta de
acessibilidades nas ruas, entre outros problemas. Também foi falado para os alunos sobre
as paraolimpiadas, quando surgiu, etc., mostramos nos cartazes fotos dos campedes e
sempre frisando a superacao desses atletas.

Mostramos o piso tatil e como funciona para os deficientes visuais, mostramos o
Braille para as criancas para que eles conhegam, passamos um por um para que sentissem.

A primeira atividade realizada com as criancas foi ensinar o alfabeto em libras,
fizemos varias vezes para que fixassem, onde demonstraram muito interesse.

Logo apds fizemos o quadro de textura com os educandos, vendamos seus olhos,
para que eles se colocassem no lugar do deficiente visual e sentissem em seu tato as
diferencas dos materiais. Em seguida fizemos com as criangas o jogo da memoria do
alfabeto em libras onde fixamos o contetddo para 0s mesmos.

E para finalizar, fizemos o jogo Cabra Cega do Jodo, onde também tinham que
vendar os olhos e colocar as partes que estavam faltando, este jogo foi para mostrar a
importancia das partes do corpo no ser humano.

Além dessas atividades citadas também foram realizados: o fantoche para mostrar 0s
portadores de deficiéncia, mostramos o livro A VVoz do Siléncio para os alunos e contamos
a historia de uma menina deficiente auditiva, narramos sobre sua vida e suas dificuldades.
Também utilizamos a Histéria em quadrinhos do Humberto, personagem da Turma da
Maonica, que € surdo, trabalhamos a historia e também falamos do personagem.

O jogo para 0 nosso projeto foi de extrema importancia pois através do ludico,
conseguimos atingir as criancas a respeito do assunto.

E através das atividades ludicas, jogos e brincadeiras que as criangas irdo se
descobrir e desenvolver suas partes motoras, cognitivas e sociais, sdo fundamentais para o



crescimento do ser humano e, além disso, desenvolvem espirito de equipe e outros itens.

Os jogos sdo importantes para a aprendizagem, pois ajuda a conhecer a crianga,
exercita todos os seus aspectos, ajuda o desenvolvimento da personalidade total, como o
das funcdes fisioldgicas, intelectuais e sociais. (MARIOTTI, 2004).

No aspecto cognitivo, 0s jogos contribuem para que as criangas possam adquirir
conhecimentos e desenvolver suas potencialidades.

Os jogos ajudam melhorar o desempenho escolar como por exemplo a compreenséo
dos conteddos, respeitar as regras, ajuda na atencéo, espirito de equipe, socializacao, tomar
decisdes e a enfrentar problemas, ou seja 0s jogos e o ludico s6 tem a trazer beneficios para
as criancas no seu todo.

O movimento de inclusdo social comecou na segunda metade dos anos 80 nos paises
mais desenvolvidos, tomou impulso na década de 90 também em paises em
desenvolvimento e vai se desenvolver fortemente nos primeiros 10 anos do século 21
envolvendo todos os paises. “Conceitua-se a inclusdo social como o processo pelo qual a
sociedade se adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com
necessidades especiais e, simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na
sociedade” (SASSAKI, 1997, p. 3).

E, em relacdo aos portadores de alguma necessidade especial, entende-se
inclusdo também por acessibilidade: “Entendemos a acessibilidade como condi¢do de
acesso a informag¢ao, documentag@o, comunicagdo e a ‘qualquer lugar”. (CARVALHO-
FREITAS e LUIZ MARQUES, 2009, p. 176).

No Brasil, o decreto numero 5.296, de 2 de dezembro de 2004 define as
pessoas com deficiéncia fisica, classificando-as de acordo a sua necessidade especial. Ja a
lei 10.098, de 19 de dezembro de 2000, conhecida como Lei da Acessibilidade —
regulamentada, posteriormente, pelo decreto ja citado acima — ao completar dez anos, na
capital de Mato Grosso do Sul, ainda ndo tinha sido completamente respeitada, como
mostra uma manchete do dia 19 de dezembro de 2010 do jornal Correio do Estado: “Lei de
Acessibilidade completa 10 anos com poucos avangos”. A reportagem que segue ainda diz
que, apesar disto, escolas publicas como a estadual Joaquim Murtinho j& se adaptaram,
colocando desde pisos tateis até banheiros adaptados.

Voltando-se para a inclusdo de alunos com algum tipo de deficiéncia,
encontramos a lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996, obtida por meio da Constituicdo
Federal:

(...) os profissionais e estabelecimentos de ensino fundamental e médio
tém a finalidade primordial de assegurar aos seus educandos oS
conhecimentos basicos para o exercicio da cidadania, fornecendo-Ihes,
para tanto, 0S recursos e 0s Servigos necessarios a sua qualificacdo para o

trabalho na sociedade e tendo em vista a continuidade de seus estudos
(SABADIM, 2011).

O direito a educacdo a qualquer brasileiro, independentemente de suas
condicBes gerais, é assegurado pelo artigo 205 da mesma Constituicéo.

Devido a essas e outras leis, o sistema de ensino brasileiro vem, cada vez mais,
passando por alteracOes que possam, realmente, oferecer o conhecimento a todos. Outra
revolucdo que vem acontecendo é a da formacéo de profissionais voltados inteiramente a
educar criangas e adolescentes com algum tipo de deficiéncia. Segundo Rubem Alves
(2000): “ser professor € apenas uma fungao técnica, ser educador vai além (...)”.

A professora de alunos portadores de necessidades especiais precisa estar apta para mediar
0 processo de construcdo do conhecimento para aplicar aos alunos que manifeste na
organizacdo para se adaptarem as situaces novas e desequilibradas do pensamento e da
acao, porque os alunos sdo diferentes uns dos outros e devemos trata — los de modo
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diferente, para alcancarmos 0s mesmos objetivos de ensino (MAZZOTA, 1996).

Com tudo isto € possivel concluir que foram varios os anos de lutas das pessoas
com alguma necessidade especial por um lugar em nossa sociedade, visto que elas sempre
foram vistas a margem, como quem ndo possuia condi¢cdo alguma de se integrar.

Apesar de ainda existirem indmeros obstaculos, tais conquistas demonstram as
mudancas que aconteceram ndo somente no Brasil como no mundo — apesar de também
ainda existirem pessoas que possuem 0 pensamento de segregacdo em relacdo aos
deficientes fisicos.

Piso tatil Quadro de texturas

Resultados e Discussoes

Primeiramente ainda existem inumeros obstaculos aos que possuem alguma
necessidade especial, por isso € relevante ressaltar conquistas, como a lei n° 8.213 de 24 de
junho de 2001, que no seu artigo 93 obriga organizacfes, com determinado ndmero de
empregados, a terem, em sua grade de funcionarios, pessoas com algum tipo de deficiéncia
assim como um projeto de lei, de 2007, que institui o dia 10 de dezembro como sendo o
Dia da Inclusdo Social. Em Campo Grande existe a Lei Complementar n°® 117, de 20 de
junho de 2008, que determina que os proprietarios coloquem, nas calcadas em frente aos
seus imoveis, o piso tatil — destinado aos deficientes visuais.

Observando - se os educandos da Casa Dom Bosco que o assunto inclusdo social é
desconhecido para eles, mas ao perguntarmos sobre pessoas com necessidades especiais,
logo eles levantavam a mdo e falavam que ja tinham visto, ou possuem amigos nessas
condi¢des ou até mesmo ja estudaram com um coleguinha especial. A reacdo dos alunos
foi de curiosidade e interesse na Lingua Brasileira de Sinais, Libras e no braile. Passamos
todas as informacdes e conhecimentos necessarios sobre o assunto Incluséo Social, falamos
sobre as Paraolimpiadas, falamos sobre o piso tatil para os deficientes visuais, sobre os
problemas que os deficientes fisicos enfrentam e fizemos atividades e jogos pedagdgicos
para fixar o assunto. Através dos jogos e explicagdes sobre a incluséo social, as criancas
participantes puderam colocar-se no lugar dos portadores de deficiéncia. Imaginamos que
usando da empatia eles se sensibilizaram, e olhardo de forma respeitosa, e até carinhosa
para esta questéo.



Conclusao

O projeto Inclusdo Social ainda esta em andamento, mas devemos ressaltar a
importancia deste assunto nas escolas e nos projetos de extensdo, visto que sdo através
deles que muitos académicos comecam a ter contato direto com a pratica do curso que
escolheram principalmente os que fazem licenciatura, sendo que, futuramente, podem ser
professores de alunos com necessidades especiais. Para 0s nossos cursos tanto em Letras
guanto em Pedagogia, de um modo geral, estudar a respeito de inclusdo social, reflete um
pouco do novo quotidiano dos professores nas salas de aulas assim como ja nos prepara
para o desafio de ensinar. E é justamente ai que entra a extensdo académica, onde,
diferente de um estagio, os estudantes poderdo ter certo contato com tal realidade.

Apesar de a Incluséo Social ser assunto do momento e de extrema relevancia para
todos nos, ainda podemos observar que este assunto esta sendo pouco focado nas escolas e
tem existem muitos professores que ndo estdo preparados para receber alunos especiais.

O educador tem a obrigacédo de estar capacitado, de educar seus alunos e prepara-los
para receber e ajudar pessoas com deficiéncias.

Nos, futuras educadoras temos o dever de expor para alunos todo o contetudo sobre o
assunto e, com isto, trabalhar valores e atitudes perante pessoas com necessidades
especiais.

Tendo em vista esses fatores o tema Inclusdo Social de pessoas com necessidades
especiais fora escolhido e esperamos com este projeto atingir aos alunos, no tocante
Inclusdo Social de pessoas com necessidades especiais, e aos professores, para que o tema
esteja mais presente nas salas de aulas.
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RESUMO: Este artigo mostra o trabalho desenvolvido pelo projeto de extensdo da
Universidade Catdlica Dom Bosco, projeto ALMANAQUE que tem como objetivo
principal incentivar a leitura de criancas e jovens. Com o uso de masica, jogos, dinamicas
e atividades pedagogicas, realizam-se visitas a escolas da rede publica e particular de
Campo Grande, MS. Além disso, também recebemos visitas nos ndcleos fixos do projeto,
que sdo trés: Fundacdo de Cultura, Horto Florestal e Casa Dom Bosco.

PALAVRAS-CHAVES: Leitura, incentivo, motivacao.
INTRODUCAO

Atualmente, a leitura tem perdido o seu devido valor. Criancas, jovens e até
adultos tém trocado seu tempo de leitura por outras atividades que ndo lhes trazem tanto
enriquecimento cultural.

A préatica da leitura dentro de sala de aula é algo que ainda precisa ser
aperfeicoado. Lilian Martin da Silva (1986) defende que ha varios motivos pelos quais a
leitura ndo tem o sucesso esperado: educandos leem por obrigagdo ou muitas vezes nem
isso, pois ndo desenvolveram o habito de ler e ndo possuem o prazer de fazé-lo. A falta de
tempo, a falta de material didatico adequado nas escolas, a falta de incentivo dos pais e
professores sdo as principais causas por que os alunos ndo gostam de ler.

O Projeto Almanaque tem a intencdo de reverter esse quadro, por isso tem como
principal objetivo incentivar criancas e jovens, do ensino fundamental ao ensino médio a
lerem mais, ndo porque mandaram, mas por prazer.

Com a utilizacdo de jogos e atividades pedagdgicas produzidos pelos académicos
extensionistas do “Almanaque”, baseados em livros, desenvolvemos nas visitas as escolas
atividades que proporcionem ao educando um interesse maior e motivacao para a leitura,
despertando o prazer de ler.

1 Prof. Ms Angela Cristina Catonio, orientadora e coordenadora do Projeto de extensdo Almanaque/UCDB. Email:
ped@ucdb.br

2 Michelle Lumy Akamine, académica extensionista do Projeto Almanaque, graduanda do 3° semestre do curso de
Letras/lUCDB. Email: mi_lumy@hotmail.com



Objetivo Geral:

Incentivar a leitura, oportunizando experiéncia leitora e aquisicdo de
conhecimentos.

Objetivos especificos:

. Valorizar o conhecimento adquirido por meio da leitura;
. Estimular a producao de texto como potencializadora de opiniGes e idéias;
Proporcionar acesso aos mais variados tipos de textos como meio de
aprendizagem;
. Reconhecer contetdos didaticos nos livros;

MATERIAL E METODOLOGIA

O projeto comegou apenas com a utilizagdo do famoso Gibi da Turma da Monica
de Mauricio de Souza e ampliou para todos os tipos de tipologia textual. Neste primeiro
semestre de 2011, trabalhamos com a Literatura de Cordel. “A melhor maneira de
transformar meninos e meninas em leitores e escritores é coloca-los em contato com
materiais impressos dos mais diferentes tipos” (CARDOSO ¢ EDNIR, 1998, p.45)

Os trabalhos que o “Almanaque” tem desenvolvido com a literatura de cordel tem
sido um sucesso entre alunos e professores. Realizamos atividades e jogos pedagdgicos,
além de musica e brincadeiras. Solicitamos para cada escola um espaco diferenciado
como a sala de biblioteca ou de video para desenvolvermos nossas atividades e ali
criamos um momento diferente, divertido e descontraido.

Geralmente ficamos uma semana em cada escola, no periodo matutino e
vespertino. Em cada dia, duas turmas vém até o espaco montado por nés, onde ficam
conosco por volta de uma hora e meia.

Segue abaixo a descricdo dos trabalhos realizados sobre a literatura de cordel:

Os livretos séo pendurados com prendedores para a exposi¢édo e explicagdo sobre
0 que € a literatura de cordel. Em seguida, apresentamos um mapa do Brasil e destacamos
o Nordeste onde essa manifestacao literaria e cultural é bastante difundida.

Trabalhamos com o livro “As traquinagens de Jodo Grilo, o esperto amarelinho”.
Passamos, entdo, a contar a histdria que é cantada por um dos académicos que toca violdo
e se caracteriza como Jodo Grilo e, simultaneamente, acompanhada por um teatro de
fantoches.

Depois desenvolvemos um jogo, para a fixagdo da histdria, em que cada peca do
personagem deve ser achada e as palavras de cada peca devidamente soletradas para a
turma, o grupo que primeiro preencher o personagem ganha. Na sequéncia, entramos com
uma historia do Chico Bento, usamos uma televisdo artesanal, confeccionada com caixa
de papeldo, para explicarmos algumas diferencas do caipira do centro-oeste e do
nordeste.

Por ultimo e ndo menos importante, disponibilizamos livros e gibis, deixando-os a
vontade para leitura dos alunos. Exigimos apenas o siléncio absoluto nesse momento,
para se concentrarem e sentirem como € bom ler.



Sabe-se que o encantamento ao ouvir historias vem também do significado que
cada pessoa imprime a mensagem da narrativa, sendo varidvel para os diferentes
momentos da sua vida, conforme suas experiéncias cotidianas.

Fanny Abramovich (1989, p. 36) afirma que:

“[...] ouvindo histérias se pode sentir emocGes importantes, como a
tristeza, a raiva, a irritacdo, o medo, a alegria, o pavor, a inseguranca, a
tranquilidade, e tantas outras coisas mais, pois, além de ouvir, é sentir e
enxergar com os olhos do imaginario! Através de uma histéria é
possivel descobrir outros lugares, outros tempos, outros jeitos de agir e
de ser, outra ética, outra 6tica.”

O contar histérias carrega consigo uma pedagogia interna, uma forma de
interpretacdo do mundo. Por vezes, o mais importante ndo é a historia, mas o que ela
suscita no individuo. Ouvir histdrias propicia o contato com as palavras e com 0 espacgo
onde essa palavra se insere.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste 1° semestre recebemos visita da escola SESC na sala de leitura do Horto
Florestal, cerca de 70 criangas do 1° ano do ensino fundamental desfrutaram de uma
manha de brincadeiras, atividades educativas e leitura.

Na Escola Municipal Nagen Jorge Saad, atendemos, no periodo matutino e
vespertino, mais de 700 alunos de todos os anos. Experimentamos a receptividade tanto
dos alunos quanto dos professores que os acompanhavam.

® Uma parte da equipe AImanacje;
® Criancas lendo gibis e livros;
® Académico tocando e cantando.

Com esse processo de desenvolver brincadeiras com leitura que o interesse é
despertado, talvez ndo imediatamente, mas aos poucos e com a ajuda de professores e dos
pais que devem constantemente incentiva-los.

E assim, lendo que os interlocutores promovem as mais diversas possibilidades
expressivas, cujos significados sdo os mais variados possiveis, envolvendo os diversos
aspectos que envolvem a cognicdo, fato que determina como a pessoa fara sua propria
leitura de vida.



CONCLUSAO

Ler é pairar sobre o tempo e 0 espacgo. As narrativas trazem mundos novos nunca
antes imaginados. E a possibilidade de aliviar as tensdes e frustracdes da vida e
transformar as inquietudes particulares em equilibrio interior. Assim, principalmente na
infancia, momento da formacéo da personalidade da crianca, cada um pode descobrir a
sua identidade e reorganizar seus sentimentos para chegar as suas proprias solugdes. Os
contos fantasticos proporcionam um universo de maravilhosas experiéncias e exemplos
de conduta ao se deparar com situacfes semelhantes as passadas nas histdrias.

\er que muitas escolas se interessam pelas atividades apresentadas pelo projeto
Almanaque e se preocupam com o incentivo da leitura de criangas e jovens é algo
esperancoso. E gratificante ver que criancas e jovens desenvolvem esse habito por meio
das nossas atividades.
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Projeto de Extensdo: Leituras Dramatizadas: o livro em cena
Coordenadora: Prof?: Valéria Andrade
Jornada de Extensédo

Leituras dramatizadas: palavras bem ditas

Lutar com palavra € luta mais v&, no entanto lutamos mal
rompe a manha (Carlos Drummond de Andrade)

Monitores: Leandro Ferreira
Michel Amorim

Sabe-se que ler é alcar voos, estar atento as questdes humanas, se sobressair no
convivio social, pois dominar a palavra é uma das melhores alternativas para compreenséo
do mundo e, para isso, basta um gesto simples: folhear as paginas dos livros e saboreéa-las,
no sentido de adquirir saber com sabor; dar voz a imaginacao e a reflexdo critica. Mas,
como deglutir/assimilar tantas palavras sem tornar esse processo enfadonho?

Uma das maneiras de chegar ao saber/sabor da leitura € exercitar a pratica da leitura,
ampliando a imaginagéo e o conhecimento por meio do ator principal: o livro. A Oficina de
Leitura ofertada pelo Projeto de Extensdo Leituras dramatizadas: o livro em cena
/IETDUFPA, apresenta uma gama de possibilidades de ler de forma prazerosa, tornando o
texto mais vivo e o0 ato de ler mais agil, dindmico e envolvente. Impregnacdo de
sentimentos, modulagdes da voz, ritmo, respiracdo adequada e outros exercicios advindos
das técnicas utilizadas na formacgdo de atores, ddo um novo sabor ao exercicio de ler e
conhecer novos e consagrados autores nacionais e estrangeiros.

O projeto de extensdo leituras dramatizadas existe ha quatro anos, uma oficina por
semestre, ele acontece na escola de teatro e dancga da ufpa, foi idealizado pelo Prof® Dr2
Bene Martins. Ocorre sempre as sextas-feiras das 16:00 as 18:00 horas. Tem como seu
ator principal o livro.

Surgiu com alguns objetivos; como exercitar a pratica da leitura, procurando
ampliar o conhecimento através do exercicio da leitura. Exercitando a imaginacdo dos
participantes acrescentando subsidios pra esse leitor atento, forjando nesse sujeito um
sentimento de agente multiplicador.

Ao longo desses quatros anos o projeto levou pra sala de aula da oficina uma grande
variedade autores estrangeiros, nacionais, paraenses e textos literarios, contos, poesia,



cronicas e dramaturgias, sempre com o intuito de praticar e estimular o habito vivaz da
leitura vigorosa e gostosa.

Conta hoje com a coordenacdo da Prof? VValéria Andrade e dois monitores, alunos da
escola de teatro e danca da ufpa; Leandro Ferreira, formado pelo curso técnico de ator e
aluno do curso de licenciatura em teatro e Michel Amorim, formado pelo curso técnico de
formacédo de ator e graduando do curso de licenciatura plena em teatro.

As aulas funcionam da seguinte forma, um material literario é entregue aos alunos
no inicio do curso com diversos autores e textos. No inicio do sdo passados exercicios de
socializag@o a turma, esse exercicios sdo de teatro, vindos da experiéncia dos monitores
como atores de teatro, antes de cada aula sdo praticados exercicios de voz e diccéo e
durante o curso sdo passados exercicios teatrais, com intuito de fazer com que os alunos
exercitem o corpo e percam a timidez. E claro que ndo é uma das metas do projeto forma
atores, mas preparar a turma para ler com prazer desenvoltura e seguranca, qualquer tipo
de texto.

O projeto vem desvendando novos leitores. Esses apaixonados pela leitura tornam-
se agentes multiplicadores nas suas casas, comunidades, meio social. Eles demonstram que
a leitura transforma vidas e, quando é executada com prazer, torna-se rica e esclarecedora.
A oficina é benéfica no que diz respeito a desenvoltura na forma de se comunicar em
publico com clareza, diccdo bem articulada, seguranca, pronuncia adequada ao sentido e a
intencdo que se quer imprimir ao texto. Os participantes da oficina recebem uma variedade
de textos, conhecem estilos variados de producéo literaria e mergulham nesse universo
fantastico de outras vozes, outras culturas, outros espagcos. O aluno € estimulado a
vivenciar o texto de forma ludica, descontraida, se apropriando dos sentidos, das
entrelinhas, se deixa seduzir por ele, o livro, ator principal do projeto.

Esses resultados podem ser evidenciados nos depoimentos de participantes das
oficinas anteriores: Maiolina, aluna do 1° semestre de 2010 afirma: “tive um grande
desafio, intimada a participar de um congresso em sdo Paulo, onde deveria falar para um
plateia de 500 pessoas. Utilizei todas as ferramentas que foram divididas comigo na oficina
de leituras dramatizadas. Li o texto de forma envolvente que contagiou a plateia inteira,
adorei ter conseguido”,

Outro depoimento emocionante foi de uma professora do estado, aposentada, a
senhora Cloris, aluna do curso técnico em danca: descobri nesta oficina, que a leitura ndo é
somente um saber, mas uma pratica; descobri que a qualidade de um leitor ndo depende de
um so texto; o mergulho que somos capazes de realizar, ao lermos um texto, depende dos
mergulhos anteriores em outros. Quanto mais lemos, mais essa quantidade pode favorecer
a gqualidade e quando nos envolvemos com esta leitura, como se fizessemos parte do que
esta escrito, ai sim, estaremos viciados em leituras.

Pode-se dizer que o sentido exercitado nas leituras tem uma tdnica meio
antropofagica, no sentido de deglutir o que ha de melhor, ou o que faz mais sentido para



quem ler “ruminar”/refletir sobre tudo e assimilar o que ficou em sua memoria, em seu ser
ja modificado por palavras bem ditas!

““sou antropéfago

Por que devoro livros.

Como livros porque sdo gostosos.

Se vocé ndo tem prazer na leitura

Lamento informa-lo que vocé é castrado:

Falta-me em 6rgédo de prazer.

E porque esse 6rgdo lhe falta

Vocé sera mais pobre

Na sua capacidade de dar prazer aos outros™. (Rubem Alves)

A leitura pode ser prazerosa, mas é um processo complexo, por envolver
identificacOes de aspectos exteriores, anteriores e interiores de quem Ié e de quem escuta a
leitura. Existe uma infinidade de textos e autores, o importante é descobrir quais textos sao
estimulantes, do ponto de vista da reflexdo sobre a complexidade de cada tessitura.

Ha exemplos de pessoa que apds sairam do curso entraram no Grupo de Teatro
Universitario ou de professoras que melhoram suas aulas, alunos da universidade da
terceira idade_ que sd@o recorrentes nas oficinas, que encontraram na oficina uma
motivacao a mais para continuar persistindo mesmo diante das dificuldades.

O Projeto Leituras dramatizadas: o livro em cena viabiliza beneficios incontaveis
aqueles que se deixam levar pela entrega a leitura, a outras vozes, a outros espacos, 0s do
prazer e do conhecimento. Abaixo seguem alguns depoimentos de alunos que ja
participaram do curso e falam da importancia dessa vivéncia, desse aprendizado em
conjunto com a poesia que esta em todos os lugares, inclusive dentro dos livros.

Valéria Lima: Sou aluna da ETDUFPA ha cinco anos, porém, somente no segundo
semestre de 2010 tive o prazer de participar das aulas de leituras dramatizadas.

As aulas foram muito importantes para mim, que faco teatro, mas creio também que
as aulas foram importantes para quem nao faz, pois € uma maneira diferente de ler, de
entrar no texto, de fazer parte da histdria ou poesia.

Aprendemos uma frase pode ter varios sentidos. Além de conhecermaos varios
autores que ndo conheciamos e ainda mais 0s que ja sao conhecidos.



Os que gostam de ler se apaixonam mais ainda pela leitura e, 0os que ndo gostam,
iriam aprender a gostar, principalmente pelo fato de ter qualquer texto, até o de nossa
autoria.

Kellen Melo: o trabalho feito na oficina de leituras dramatizadas me ajudou muito,
principalmente em relagéo a timidez, j& que esta era a minha maior dificuldade. O fato de
ler e interpretar os textos de forma dramatizada me mostrou que existem varias
possibilidades de leituras.

No inicio de cada aula havia aquecimento vocal e facial, nesse momento percebi
que até nos bailarinos deveriamos aquecer a voz e a 0s musculos faciais, antes de qualquer
ensaio ou apresentacéao.

Os efeitos dessa oficina foram notados em minhas aulas no curso de graduagdo em
danca, onde percebi que as leituras feitas em sala e até mesmo na interpretacdo da leitura
tive facilidade de compreens&o. estou atualmente no 4° semestre e somente agora me senti
a vontade.

A oficina me motivou a fazer textos de assuntos variados que li para meus
companheiros de oficina. Hoje percebi o quanto é importante a leitura em nossa vida (seja
pessoal ou profissional), por isso qualquer texto que pego leio (qualgquer assunto) e tento
diversificar tal leitura para ndo ficar entediante.

Por fim, as principais caracteristicas da oficina séo: a forma como os ministrantes
interagem com os alunos também é muito importante, ja que ao sentir a vontade o aluno
tem mais vontade para liberar a criatividade.

Por isso indico a todos os meus amigos a oficina como forma de incentivar a leitura
e descobrir uma melhor forma de ler, uma forma com a qual nos identificamos. Sendo
assim confesso a importancia dessa oficina na minha carreira como discente para agora e
toda a minha vida.

Abaixo os depoimentos dos dois monitores sobre suas experiéncias como
participante e agora como monitores da oficina:

Eu, Leandro Ferreira hé dois anos assisto as aulas de leituras dramatizadas e
exerco a funcdo de monitor juntamente com Michel Amorim, e a assisténcia as aulas veio
somar com habito de ler, dando muito mais incentivo, ao passo que, reservo um tempo
maior para a leitura, a pesquisa de texto e autores varios.

Oficina como esta, reforca a certeza de que a leitura modifica o homem e a
sociedade, tornando os leitores mais comprometidos com questdes, em seu meio e mais
esclarecido.

A leitura deveria ser o primeiro aprendizado de todo ser humano, possibilitando a
vivéncia de mundos diversos, sonhos, dando-lhe estrutura para planejar sua vida.



Se todos conhecessem quéo importante é ler o mundo seria compassivo
desenvolvido e amavel.

Michel Amorim: entrei na escola de teatro e danga em 2005 no curso técnico de ator
e agora sou aluno da graduagéo de teatro, em 2009 participei da oficina como aluno.
Decide fazer a oficina por acreditar que relagdo palco e sala de aula sdo um pouco
diferente, tinha muita dificuldade de me expressar em sala e aula durante as apresentacdes
de seminérios da turma, queria ganhar uma dindmica diferente do palco. Gosto muito de
recitar poesias ler, em voz alta e ter quem ouvir.

A experiéncia de partilhar com outras pessoas um tempo da vida a leitura de textos
diversificados é realmente maravilhoso, poder sentir a forma que cada um tem de ler,
colocado gravidade aqui, sutileza ali, perceber a timidez ir se transformando em sorriso,
fruto de uma seguranca que vem da pratica em dividir a experiéncia em grupo. Poder ser
ouvido e discutindo possibilidades de uma criagdo livre e libertadora.

Foi dessa minha relacdo com a poesia que a professora Bene, em 2010, me
convidou para ser monitor na oficina. Tem sido extremamente prazeroso participar como
monitor, porque exercitor a minha pratica de futuro professor, é claro que medindo as
devidas proporcdes entre oficina e teatro passado como disciplina dentro de uma escola. E
um exercicio pratico e um aprendizado enorme para a minha vida académica.



PROJETO DE INCENTIVO A LEITURA COM CRIANCAS HOSPITALIZADAS:
UMA EXPERIENCIA NO HOSPITAL DE URGENCIA DR. ODORICO AMARAL DE
MATOS/HOSPITAL DA CRIANCA EM SAO LUIS/ MA

Area Tematica: Educacio

Dorian Cunha da Silva’
Francy Sousa Rabelo (Orientadora)?
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA)

RESUMO

O presente trabalho vista discutir o incentivo a leitura em criancas hospitalizadas destacando o
papel sociocultural que a leitura apresenta e devendo estar inserido em um conjunto amplo de
acdes que promovam mudancas e nao fique apenas restrito ao ambiente formal da escola.
Dessa maneira, 0 ambiente hospitalar também pode ser palco dessa visdo multidimensional da
realidade gerada pela leitura e fazer com que seus usudrios se desvinculem mesmo que
momentaneamente das restricdes que um tratamento hospitalar impde. Utiliza-se como aporte
teorico os Perrotti (2010), Paiva (2010), Jolibert (1994), Fronckowiak(2010), Mota (2010). A
metodologia tem enfoque na observacdo participante como aluna bolsista do projeto Estudar
uma acao saudavel que se desenvolve no Hospital de Urgéncia Dr. Odorico Amaral de
Matos/Hospital da Crianca em S&o Luis/ MA, os sujeitos sdo criancas hospitalizadas que
participam das acdes pedagogicas inseridas na brinquedoteca do referido hospital, acbes essas
que atingem a valorizacdo do direito estabelecido na Resolucdo n® 41 de 1995(CONANDA).
Conclui-se parcialmente o avango das criancas que anteriormente utilizava o espaco da
brinquedoteca apenas para brincar como forma de amenizar o sofrimento advindo do
tratamento, atualmente expandindo o uso deste espaco também, como contribuicdo na
ampliacdo da humanizagéo no ambiente hospitalar, provocando uma mudanca de atitude e consciéncia
gue s6 podem ser efetivas com a promocao do estimulo a leitura.

Palavras-chave: Leitura. Ambiente Hospitalar. Criancas Hospitalizadas

INTRODUCAO

Nos ultimos anos, tem havido um crescente interesse pela esfera efetiva da leitura.
Cada vez mais profissionais de ensino e da area de pesquisa estdo tratando de questdes
referentes ao papel das atitudes e a motivacdo de leitura na alfabetizagdo (CRAMER e

CASTLE, 2001). Em contexto hospitalar também néo é diferente. Nos momentos de interacédo

! Aluna do Curso de Pedagogia da UFMA e bolsista do Projeto de Extensdo Estudar, uma acéo saudavel.
2 Professora do Departamento de Educacéo | da UFMA e Coordenadora do Projeto de Extensdo Estudar uma
acdo saudavel.



entre aluno-paciente e professor € que sdo construidos lacos afetivos e de comprometimento.
Na busca de atribuir o sentido de aprender, encontrando estratégias para a superacdo das
dificuldades que contribuem para o deséanimo de continuar aprendendo, a leitura torna-se
essencial para superar as dificuldades impostas pela internacao.

Nesse contexto, o presente trabalho advém da experiéncia como aluna bolsista do
projeto de extensdo Estudar uma acdo saudavel do Departamento de Educacdo I, da
Universidade Federal do Maranhdo, cujas acGes extensionistas acontecem no Hospital Dr.
Odorico Amaral de Matos e visa discutir o processo de iniciacdo e incentivo a leitura em
contexto hospitalar, enfatizando a importancia de despertar o habito de ler em todos os
espacos e para tanto, destaca-se o papel do pedagogo no ambiente ndo formal como forma da
valorizagcdo do direito da criangca hospitalizada no panorama da inclusdo e integracdo do

processo educativo continuo.

MATERIAL E METODOLOGIA

Como referencial metodoldgico adotou-se a pratica da observagdo participante, visto
se tratar de uma participacdo ativa por ser bolsista do projeto e responsavel pelas acbes
pedagogicas no incentivo a leitura. Os sujeitos das pesquisas foram criancas hospitalizadas
com patologias diversas e que freqlientam o espaco da Brinquedoteca do Hospital Dr. Odorico
Matos em Sdo Luis/MA, a maioria delas da zona rural do municipio de Séo Luis, filhos de
pais semi-analfabetos ou mesmo de maes solteiras adolescentes que tiveram que interromper
os estudos por causa da gravidez precoce. O referencial teérico teve aporte em Perrotti (2010),
Paiva (2010), Jolibert (1994), Fronckowiak(2010), Mota (2010).

Segundo Perroti (2010) contar histérias é uma arte, é fantastico e tem de ser cultivado
desde muito cedo, e ndo importa 0 ambiente em que esse sujeito esta inserido, ler € sempre
bom. Com essa premissa é que se desenvolve o trabalho no referido hospital com sua rotina
semanalmente na brinquedoteca, local onde sdo desenvolvidas as atividades, e funcionando
todos os dias inclusive nos finais de semana, no entanto, o trabalho pedagdgico atende as
criancas que se locomovem a este local apenas no turno matutino.

As atividades de iniciacdo a leitura se deram por meio de desenhos, em face de as
criancas ja desenvolverem esse tipo de atividade na brinquedoteca., elas até entdo, ndo tinham
0 habito de ler e tampouco se despertavam a leitura, mesmo com uma biblioteca inserida no

espaco hospitalar.



O trabalho pedagdgico iniciou-se pela interpretacdo do desenho instigando-as na
compreensdo do texto. Por esse método as criangas liam sem perceber, e sem a leitura ser algo
obrigatdrio e imposto a elas. A esse respeito Paiva (2010) fala que o livro brinquedo deve
levar o professor a desmistificar a leitura, tirando a crianga do distanciamento, da restri¢do, da
reverencia formal e da obrigatoriedade de ler.

Assim, foi-se modificando a rotina da brinquedoteca, o brincar teve a partir de entéo,
um enfoque pedagdgico, destaca-se para criagdo de um momento para as atividades
pedagodgicas dando énfase a leitura e interpretacdo de textos, proporcionando novas
alternativas de atendimento escolarizado em ambiente hospitalar, pois envolve-se conteddos
escolares que ndo apenas a Linguagem Oral e Escrita. As atividades foram realizadas com
embasamento na equipe multidisciplinar formadas por alunas do Curso de Pedagogia
representadas no projeto de extensdo Estudar, uma acdo saudavel, Terapeutas e

Psicopedagogos.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Chama-se ainda, a atencdo sobre a necessidade de desde cedo estimular uma
aproximacdo natural ao livro animado, interativo, envolvente, propiciando as criangcas um
certo protagonismo da leitura, via acdo e uso, bem como a descoberta ludica e livre da
linguagem como indicios divertidos de determinacdo e indeterminagdo, certeza e divida,
descricdo de fatos vistos (PAIVA, 2010). A autora acrescenta que essa atitude pode ser
excepcionalmente formadora, sobretudo para criangas cujo historico inclui familias néo
compradoras de livros, além de absolutos e funcionais.

Ler € ler escritos reais, que vdo desde um nome de uma rua numa placa até um livro,
passando por um cartaz, uma embalagem, um jornal, um panfleto, etc., no momento em que
se precisa realmente deles numa determinada situagdo de vida, “para valer” como dizem as
criancas. E lendo de verdade, desde o inicio, que alguém se torna leitor e ndo aprendendo
primeiro a ler. (JOLIBERT, 1994, p. 15).

Nesse sentido, constatou-se a presenca marcante da leitura no ambiente hospitalar,
desmistificando o conceito do hospital como o de apenas curar a doenca, mas enfocando-se
num sentido mais humanizado e provocar de leitores, principalmente nas criancas. Segundo
Fronckowiak (2010) vigora hoje, no cenario educacional brasileiro, uma inquietacdo
desmedida, mas ndo infundada, com a formacéo de leitores. A autora acrescenta que a funcao

da educacdo infantil é iniciar a crianga na convivéncia em comum, 0 que exige apoia-la na



renuncia & percepcao exclusiva do seu universo pessoal, assumindo concepgfes de um pensar-

sentir coletivo.

Apesar de a educacdo infantil que se da em escolas e ser um espago privilegiado para
incentivar aos pequenos o gosto pela leitura, had muitas criancas que por razdes de tratamento
de saude ficam temporariamente impossibilitadas de freqlientar a escola. Nesse contexto, o
espaco hospitalar passa a ser visto como um espaco propicio e oportuno para desenvolver o
gosto pela leitura, uma vez que as criangas tém tempo de sobra para que se possa desenvolver
tal atividade. A esse respeito, acrescentamos que ndo existe somente um espago para
incentivar o gosto pela leitura. Nesse sentido, torna-se relevante desmistificar que o ambiente
de aprendizado é apenas a escola. O hospital também pode ser um lugar onde muitos
conhecimentos podem ser produzidos, inclusive conhecer e envolver-se no mundo da leitura e
da escrita (FELLER; VARGAS, 2010).

Destarte, faz-se énfase a importancia do desenho na atividade pedagdgica, que além de

dar énfase ao brincar remonta ao

conhecimento conceitual que tem da realidade e quais os aspectos significativos da
experiéncia acumulada foram retidos pela memdria, por isso, Junto com o brincar, o
desenho é a forma de expressdo privilegiada pela crianca, especialmente entre trés e
cinco anos; nesse periodo, a insuficiéncia de recursos intelectuais, relativos a
linguagem oral e escrita, representa um obstaculo para a comunicacdo infantil,
através das palavras (TAAM, 2004, p. 131).

Nesse contexto, recorremos a Mota (2010) quando fala que quando as criangas
estdo imersas em um ambiente leitor elas comecam a se interessar pela leitura e acabam
aprendendo a ler. O autor enfatiza que ndo ha aprendizagem real sem motivacdo, sem
desejo prévio. A leitura deveria aparecer diante de seus olhos como algo necessario e
tentador.

Assim, a leitura é incentivada as criancas hospitalizadas de forma tentadora e
prazerosa, ndo como algo obrigatério em suas vidas, mas como essencial para seu
desenvolvimento em seus aspectos afetivos, cognitivos e sociocultural, além de favorecer

uma mudanca no trabalho multidisciplinar no hospital.

CONCLUSAO



As atividades do projeto de extensdo Estudar uma acdo sauddvel acontecem no
hospital hd 3 meses, o projeto se encontra em andamento e tem-se apenas resultados parciais.
No entanto, é possivel identificar que ja houve avangos significativos quanto a aceitacdo das
criancas de insercdo de atividades pedagdgicas educativas, com destaque para o incentivo a
leitura nesse espaco que até entdo, era usado somente para brincadeiras.

Nesse sentido, o desenvolvimento do gosto pela leitura € um processo continuo
que deve comecar desde cedo no seio familiar e se estender a todas as etapas da vida do
individuo, fazendo-se presente inclusive em espagos pouco ou nunca imaginados para que
essa pratica se concretize, e o envolvimento ativo de todos nesse processo é fundamental para

a garantia de momentos de prazer, fantasia, aventura, brincadeira, descoberta e aprendizado.
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RESUMO:

Este artigo visa apresentar as experiéncias do ensino da lingua francesa em uma
comunidade popular onde sdo oferecidas oficinas ludicas com enfoque intercultural. O
projeto tem como objetivo principal o de proporcionar a um publico infantil, para além do
aprendizado do francés, a ampliagdo de seus conhecimentos ndo somente com relagdo ao
seu ambiente mais proximo, mas também em relagdo ao mundo. Outro objetivo € o de
poder assim interagir com sujeitos de culturas e vivéncias diferentes, promovendo uma
melhora da auto-estima. A metodologia engloba atividades interculturais em torno do
aprendizado da lingua e cultura de expressdo francesa e da habilidade de apresentar a sua
propria cultura de origem. A interagdo ¢ promovida pelo monitor do grupo através de e-
mails e cartas entre os participantes brasileiros e o correspondente de semelhante faixa
etaria que vive no Niger, Africa Ocidental. Cada sessdo é composta de trés momentos, 0
primeiro consiste em uma revisdo do conteudo apresentado anteriormente, o segundo, na
apresentacdo de novos contetdos, € o terceiro no desdobramento das nogdes trabalhadas
através de jogos ou brincadeiras, pintura, desenho, canto ou outro recurso em multimeios
digitais, sempre no intuito de promover a reflexdo. Os primeiros resultados demonstram a
vontade de reconhecimento das diferengas culturais e sociais, uma disposi¢do para
descobrir a cultura do outro condicionado por um conhecimento da prépria cultura. O
projeto, ainda em andamento, ja permite avangar algumas conclusdes a respeito da
importancia da compreensao e da simbolizagdo da propria realidade no processo de didlogo

intercultural.
Palavras chave: educacio popular; interculturalidade; ensino de lingua estrangeira.

1. INTRODUCAO



O ensino de Francés Lingua Estrangeira (FLE) para criangas de uma comunidade
popular tem como um de seus varios objetivos resgatar a auto-estima das criancas,
proporcionando um contato com outra cultura, sendo assim um combustivel para o sonho,
a compreensao da propria realidade e da participagdo no processo de transformagdo da
comunidade. Consiste também em despertar o interesse por uma lingua estrangeira, com
temas que envolvem o quotidiano. No espirito de Paulo Freire, assumimos que para
proporcionar um distanciamento do proprio mundo e favorecer o conhecimento do mundo
do outro, proporciona-se as criancas o conhecimento de outra lingua, deixando-as a
vontade para inventar e descobrir novas perspectivas. Assim, o desenvolvimento na lingua
alvo pode ser melhor alcangado. O projeto Sopa de Lettres visa proporcionar um momento
de lazer fazendo uma inferface com ensino de lingua estrangeira, proporcionando ao
publico a possibilidade de ampliar seus conhecimentos em relacdo ao mundo globalizado.
A atividade ¢ desenvolvida com jogos e brincadeiras, sendo o monitor responsavel pela
introducdo da lingua alvo (franc€s). Os monitores que participam do projeto atualmente
sao seis graduandos do curso de Letras da Universidade de Brasilia e estdo inseridos em
um grupo de reflexdo e pesquisa sobre o ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras,
coordenado pelo professor responsavel pelo projeto, membro do Departamento de Linguas
Estrangeiras e Traducdo. O projeto ¢ realizado ndao somente dentro dos padrdes
metodologicos do programa de extensao universitaria que compreende uma maior
articulacdo entre a institui¢ao universitaria e as comunidades populares, com a devida troca
de saberes, experiéncias e demandas, como também nos moldes da educagdo popular
comprometida com o saber do povo, visando a transformagao social. Apds um diagnodstico
da comunidade escolhida, os monitores do projeto propdem medidas que criem condigdes
de interesses para a comunidade e que promovam o intercambio entre os conhecimentos ¢
praticas que a comunidade cientifica produz a comunidade popular e o ingresso de outros
saberes no seio da universidade, revelando uma dimensao menos explorada da pesquisa-

acdo e do processo dialogico de “ensinar e aprender”.

A proposta do ensino de linguas estrangeiras abriu um caminho para uma
proposta de didlogo intercultural na comunidade popular de Brazlandia - regido
administrativa do Distrito Federal, com pouco mais de 52 mil habitantes ¢ o menor indice
de desenvolvimento humano da regido. O trabalho abrange um pequeno publico na faixa
etaria de 9 a 12 anos em cooperacdo com um pré-adolescente de origem africana, que

jamais visitou o Brasil e que ndo conhece a lingua portuguesa, vivendo atualmente na



capital do Niger, a cidade de Niamey. A educacdo popular com viés intercultural
proporciona ao publico uma interagcdo social e um conhecimento do seu proprio mundo

através do conhecimento do mundo do outro diferente.

2. MATERIAL E METODOLOGIA

O projeto tem sua sede no Nucleo de Extensdao da Universidade de Brasilia em
Brazlandia desde 2010. O publico-alvo foi dividido em duas turmas, com carga horaria de
duas horas semanais e mdodulos semestrais. Os materiais utilizados vao desde o material
didatico de base at¢ o material de bricolagem e multimeios, como radio, galeria de
imagens, computador.

As sessoes sao estruturadas de modo que o interesse do publico seja atendido, por
1sso realiza-se sempre uma conversa com as criangas antes de iniciar qualquer intervencao
na comunidade. Adota-se a metodologia da pesquisa-acdo desenvolvida por René Barbier
(:2002), e o conceito de educacdo popular defendido por Paulo Freire (:1989), em uma
acdo eminentemente pedagogica e politica. O ensino de lingua francesa se da através da
abordagem comunicativa, compreendendo o desenvolvimento das quatro habilidades de
comunicagdo: ler , falar, ouvir e escrever. Em cada sessdo, os aprendentes montam uma
pasta organizada em ordem cronoldgica com o material criado, além de participar da
escrita individual e coletiva de e-mails e cartas que serdo enviadas ao correspondente
africano. Durante o processo de aprendizagem da lingua recorremos ao recurso das
atividades ludicas como musicas, desenhos animados, data-show e jogos, sempre
procurando trabalhar a interculturalidade através da tentativa de compreensao e explicagao
da sua propria vivéncia a um sujeito que nao compartilha dos mesmos codigos sociais. O
recurso as atividades ludicas tem como objetivo exercitar a imaginacao infantil e criar uma
habilidade de simbolizacao de sua propria experiéncia.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

As atividades desenvolvidas nas oficinas contribuem para ampliar as relagdes
comunitdrias chamando atencao as oportunidades de acesso a formagdo para a cidadania e
a troca de conhecimentos entre culturas.

Enfim, mostramos através de nosso trabalho que ¢ possivel despertar nas criangas
um interesse de aprofundar o estudo da lingua francesa com intuito ndo apenas de
promover a comunicacdo, mas de permitir que os aprendizes criem e produzam suas

proprias interpretagdo de mundo, e assim também entender o outro, a sua cultura, e assim



favorecer um melhor entendimento partindo de si e englobando por conseguinte a realidade
do outro. Ao trabalhar na comunidade popular de Brazlandia, nos depararmos com a
imensa dificuldade de divulgacdo do nosso projeto e de falta de incentivo por parte de
algumas familias no que se refere a participacdo das criancas nas oficinas, porém as
criancas cujas familias permitiram o acesso ao projeto sao muito dedicadas e interessadas.
As atividades ludicas foram de fundamental importancia no processo de socializagao, pois
despertaram a criatividade e auxiliaram as criangas no aprendizado da lingua francesa.
Através da comunicacdo intercultural que foi estabelecida, verificou-se uma sensivel
melhora da auto-estima, bem como um processo de re-valorizagdo da localidade de origem
dos aprendentes pois, nas cartas escritas e enviadas ao correspondente africano, varios
alunos se dispuseram a falar de si mesmos e de sua cidade utilizando qualificativos
positivos como “Brazlandia est grande et tres jolie” (“Brazlandia ¢ grande e muito
bonita”) , “Je suis intelligent, beau, grand” (“Eu sou inteligente, bonito, grande’). Assim,
constatou-se que as oficinas do projeto puderam proporcionar a essas criangas, que outrora
nao tinham nenhum acesso ao ensino de uma lingua estrangeira, a possibilidade de poder
imaginar outros mundos e a sensacdo de gratificagdo propria ao ato de aprender, de
descobrir.

4. CONCLUSAO

Devido a continuidade do projeto, os resultados ainda nao sdo conclusivos, mas
consideramos que o projeto alcancou os seus objetivos iniciais. Os primeiros resultados
sdo positivos, pois foi despertado nos aprendentes a curiosidade pelo estudo da lingua
francesa, assim como a motivagdo pela comunicagdo com o outro diferente. Em relagao a
pratica pedagogica e a interculturalidade entendemos que j& houve um reconhecimento das
diferencgas culturais e sociais, uma abertura a cultura do outro, condicionado por uma
abertura da propria cultura, abrindo também uma perspectiva de reflexdo sobre o nosso
trabalho como docentes e nosso engajamento no plano educativo e pedagodgico, onde
ensino ¢ educacdo estdo centrados no aprendente. O projeto Sopa de Lettres contribui,
ainda que em pequena escala, a quebrar paradigmas no ensino de FLE, pois se sabemos
que ¢ através da educagdao que podemos conhecer outros mundos, também podemos
afirmar que, através do ensino de uma lingua estrangeira, ¢ possivel partir a re-descoberta e
re-valorizagdo de seu proprio mundo. Gracas aos primeiros resultados obtidos, nossas

pesquisas académicas desenvolvidas na Universidade de Brasilia no ambito do ensino de



linguas estrangeiras terdo como uma das direcoes de investigagdo o estudo dos
componentes afetivos inerentes ao didlogo intercultural.
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Resumo

O presente artigo relata o projeto de extensdo desenvolvido como acdo da Semana Uemg,
um evento de extensdo realizado pela Universidade do Estado de Minas Gerais, junto a
alunos da Educacao Infantil de uma escola da Rede Publica Municipal de Barbacena,
Escola Municipal Lia Salgado, através de oficinas de contacdo de historias para as
criancas. As atividades foram organizadas pelos pesquisadores do Nucleo de Pesquisa
Educacao: Subjetividade e Sociedade e pelos alunos do curso de Pedagogia da Unidade da
Uemg/Barbacena. Os materiais utilizados nas oficinas fazem parte do acervo do
Laboratério tedrico-pratico do brincar — LABRINC.

O presente artigo revela as possibilidades de didlogo interdisciplinar que a contagdo de
historias permite, como favorecer as habilidades de leitura e escrita, desenvolver o
imaginario infantil, possibilitar situacdes de interagdao e de constru¢ao de experiéncia bem
como contribuir para a formag¢do de académicos em Pedagogia da Unidade da
Uemg/Barbacena e ainda estreitar os lagos entre Universidade e Comunidade.

Palavras chave: Contagdo de historias, ludico, letramento

Introducao:

Questdes em torno do brincar, do jogo, do brinquedo e, mais especificamente, do
ludico em relacdo as criangas e ao processo ensino-aprendizagem estdo hoje em dia
ocupando um papel preponderante na formagao do profissional da Educagdo Infantil e das
séries iniciais do Ensino Fundamental. Tendo como base essas questdes, o projeto “Quem
conta um conto aumenta um ponto: a contagdo de historias e o ludico, foi concebido com o
objetivo de propiciar aos alunos da Educacdo Infantil de uma escola publica municipal de
Barbacena situagdes de interagdo a partir da contacao de historias utilizando os referenciais
da leitura e escrita e do ludico e contribuir no processo de formacdo dos futuros

profissionais da Educagdo que atuardo nos anos iniciais do Ensino Fundamental e na



Educacdo Infantil. Dessa forma, buscamos, a partir do referido projeto, reforgar os lacos
entre a comunidade e a universidade consolidando o papel indissociavel desta de discutir
conjuntamente ensino, pesquisa e extensao.

Contar ou ler historias para as criangas possibilita contribuir no desenvolvimento
do imaginario infantil, dos processos interativos, das situa¢des ludicas onde os alunos ao
ouvirem as historicas constroem e reconstroem seus cenarios, seus monstros, suas fadas,
seus herois, seus vildes. Ou seja, ao ouvir uma histdria a crianga brinca com o que houve,
cria e recria inimeras possibilidades, constroi experiéncias.

Através da contagdo de historias € possivel descobrir novas palavras, deparar-se
com a sonoridade das frases, compreender a cadéncia do conto. Porém, para isso, o
contador dever criar um ambiente propicio, de envolvimento e encanto, para que cada
crianga recrie sua historia. Assim, a contacao de historias pode ser percebida como uma
comunicac¢do oral do texto escrito, que comporta uma dimensdo ludica e que favorece o
processo de ensino aprendizagem, se levarmos em conta o conceito de letramento
defendido por Soares ( 2006 ) “estado ou condicdo de quem ndo so saber ler e escrever,
mas exerce praticas sociais de leitura e escrita que circulam na sociedade em que vive,
conjugando-as com as praticas sociais de interagdo oral”.

Para a concretizacdo do projeto foi necessario dispor do acervo do Laboratorio
Teorico-pratico do Brincar — Labrinc tendo em vista que este ¢ um espaco especifico para a
elaboragdo de um repertorio de habilidades a partir da pluralidade de conhecimentos
tedricos e praticos que auxiliardo no exercicio da profissdo dos futuros formandos do
Curso de Pedagogia da Unidade de Barbacena e também do quadro docente da unidade.
Este Laboratorio, de acordo com seus projetos de pesquisas, tem uma relacao direta com a
comunidade, tanto com pesquisadores e/ou professor interessados em pesquisar o ludico,
quanto com as proprias criancas regularmente matriculadas na Rede Publica de Ensino,
atingindo, dessa forma, o objetivo de troca de saberes entre a Universidade e a
Comunidade da regido.

O LABRINC ¢, na realidade, um espago para a aquisi¢do de um arcabouco
metodoldgico e técnico centrado na discussdo e na reflexao das brincadeiras e dos jogos
infantis. Portanto, o laboratdrio quer contrapor a ja antiga idéia de que a “parte” tedrica ¢ a
inicial — negando assim, a constru¢cdo de um conhecimento sobre o brincar apenas reduzido
ao apoio bibliografico — e a parte “pratica” como a etapa de mera experimentagao, que s

pode ocorrer apos um entendimento da literatura.



Dessa forma, as oficinas de contagdo apresentadas a partir desse projeto tinham
como objetivo principal oferecer as criangas, a comunidade escolar de forma geral e aos
graduandos de Pedagogia momentos de ludicidade e de construcao de experiéncias através

da contacao de historias.

Material e metodologia:

Para o desenvolvimento do projeto de extensao “Quem conta um conto aumenta um
ponto”, foram realizadas reunides entre os membros do Nucleo de Pesquisa Educagdo:
Subjetividade e sociedade e os alunos voluntarios para as oficinas de contacdo com o
intuito de discutirem os referenciais tedricos que norteiam as pesquisas sobre o ludico
desenvolvidas no LABRINC, bem como os projetos de extensdo que também sdo
desenvolvidos a partir do acervo do laboratoério.

Compreendidos os referenciais sobre o ludico, jogos, brincadeiras, letramento,
oralidade, passamos a etapa seguinte que foi a selecdo dos textos e a organizacao das
oficinas. Neste momento também cada grupo, num total de seis, escolheu os os materiais
necessarios para a contacdo ( fantoches, tapetes, bonecos, casinhas de boneca, etc).

Na selecdo dos textos, consideramos sua diversidade e as possibilidades de
contagdo de cada um deles. Dessa forma, abrangeram desde o teatro de sombras até a
musicalizacdo com a criagdo pelos alunos de uma oficina sobre os Saltimbancos, texto de
Chico Buarque.

A partir dos textos selecionados, cada grupo buscou, de forma criativa, formas de
transformar o texto escrito em contagdo de histérias. Dessa forma, cada uma das seis
oficinas apresentaram caracteristicas proprias todas porém, envolventes e com o intuito
primordial de propiciar a ludicidade e a interacdo. A inovacdo dos materiais utilizados,

como tapetes decorados foi o ponto alto do trabalho dos graduandos.

Resultados e discussoes:

O projeto de extensdo que resultou em seis oficinas de contacdo de historias para
alunos da Educacdo Infantil de uma escola publica municipal de Barbacena apresentou
resultados positivos no que se refere ao desempenho dos alunos voluntarios, que se

revelaram bastante interessados no desenvolvimento das atividades de contacdo de



historias o que certamente ird impactar positivamente na sua formag¢ao como profissionais
da educagdo. A criatividade dos alunos na preparacao das oficinas, bem como no momento
de sua contacdo superaram as expectativas.

Em relagdo a comunidade atendida, esta participou ativamente das oficinas, ndo
apenas os alunos, mas os demais profissionais da escola fizeram questdo de acompanhar a
realizacdo do evento e participar das rodas de discussdo.

Outro resultado positivo que vale a pena ressaltar diz respeito a interagdo das
criancas durante a contagdo e posteriormente, nas rodas de discussdo. Os alunos atendidos
participaram efetivamente das situa¢des de didlogo propiciadas pelos contadores e os
registros elaborados por eles, através de desenhos, da construcao de finais diferentes para
0os contos,mostra como a contagdo de historias € um recurso importante para o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, bem como de socializacao ¢ de leitura

de mundo e para a construcao de experiéncia.

Conclusao

O principal diferencial do projeto que resultou neste artigo, fundamentado nos
referenciais do Ludico e do letramento reside no fato de que, como o seu proprio titulo
sugere, buscou-se mostrar aos alunos da Educagdo Infantil a riqueza da contacdo de
histérias. “Quem conta um conto, aumenta um ponto” diz exatamente sobre a capacidade
de se imaginar, de se fazer releituras sobre o que se ouve, sobre a capacidade de se
relacionar. Assim, a contacdo de historias, recurso tdo utilizado pelos educadores infantis,
deve ser utilizada no sentido de formar leitores/ouvintes criticos, com capacidade de
interacdo e argumentacdo € que sejam capazes de realizar releituras a partir do que
ouvem/léem.

A participagdo efetiva das criangas nas oficinas de contac¢do nos fez concluir que a
crianga ao ouvir historias de seu interesse ¢ levada a fazer relagdes dos fatos ouvidos com
as situagdes do cotidiano, isto contribui para que ela desempenhe os seus papéis sociais de
forma autdnoma e critica.

Quanto aos académicos, que assumiram os papéis de contadores, suas acoes
estimularam os alunos da Educagdo Infantil para o processo interativo, para o gosto pela
leitura e simultaneamente proporcionaram a esses futuros profissionais a compreensao de
que a contacdo de histérias contribui significativamente para a formagdo de alunos

leitores, ou seja, contribui para a sua pratica docente, seu processo de formagdo



profissional. Assim, numa referéncia freireana, o graduando educa ao assumir o papel de
contador e ¢ educado pelos seus ouvintes, numa situacao interativa, de troca constante.
Aprende e ensina a0 mesmo tempo, proporcionando e permitindo que esse académicos se
tornem sujeitos ativos e responsaveis pela construgao de seus conhecimentos.

Porém, o mais significativo foi o fato desse projeto conseguir mostrar as criangas
da Educacdo Infantil e aos demais membros da comunidade e aos graduandos em
Pedagogia que a contagdo de historias ¢ um momento ladico, de construcdo de
experiéncias, um momento de brincadeira, de jogo, portanto, um momento de construcao
de subjetividades, de sujeitos. A contagdo de histdrias ndo pode mais ser percebida como
um momento unilateral, em que um conta e outro ouve, mas um momento de grande
interacdo, em que um conta e o outro reconta, recria, imagina, participa, discute.

Os resultados do projeto se apresentaram de forma positiva. Afirmamos tal questao
a partir dos convites que os académicos de Pedagogia receberam para estender as oficinas
para mais cinco escolas da rede municipal. Dessa forma, o Nucleo de Pesquisa Educacao:
subjetividade e sociedade, através do LABRINC, cumpre sua funcdo socializar com a
comunidade os conhecimentos produzidos na instancia académica, bem como de resgatar
conhecimentos produzidos por esta comunidade que podem ser discutidos nos espacos de
pesquisa/ensino/extensdo, consolidando dessa forma a perspectiva de que a extensdo ¢ via

de mao dupla, da universidade para a comunidade, da comunidade para a universidade.
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