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Eixo tematico: Tecnologias Digitais na Educacdo Superior

Resumo: O estudo discute a questdo da autoridade pedagdgica em tempos de cultura digital,
manifestada na precarizacdo da autoridade do professor, tendo em vista as forgas sociais
exteriores, que fragilizam e dicotomizam a contribuigdo desses atores na construcéo do saber,
causando a sensacao de impoténcia e descaso da préatica educativa. Nesse cenario, discutimos
as possibilidades de incorporar as linguagens digitais para expressdo e para reeducagdo das
manipulagdes midiaticas, criando formas de cooperacdo e ressignificacdo do conhecimento
por meio da autoridade pedagdgica. Os caminhos indicam a necessidade de repensar a tarefa
social de educar, tendo como preocupacao a questdo da crise da autoridade pedagdgica no
contexto da cultura digital, para que se possa refletir sobre o sentido da préaxis pedagogica e 0s
desafios da interdependéncia tecnologica a racionalidade educativa aprendente. Concluimos
que a autoridade pedagdgica na cultura digital precisa ser livre para desenvolver a imaginacao
criadora sem coerces, ou seja, revela-se no potencial do didlogo aberto e cooperativo para a
interacdo de conhecimentos e para resolver problemas, como um campo de tensdes e relagdes
interdependentes porque se da por meio de um processo que é tecido junto. A educacdo
tecnoldgica engloba as contradigdes sociais e dai precisa estar aberta para ressignificar o
conhecimento antigo, como forma de inovacdo e condicdo para 0 questionamento da
realidade, evitando o empobrecimento das praticas por a¢des coercitivas e sem sentido, que se
propagam por frageis dispositivos de autoridade. A retomada dessa tematica exige superar as
praticas objetivas de carater operacional e de controle/dominio das tecnologias, no sentido de
projetar a apropriacdo critica das tecnologias pela educacao, realizando acbes de coautoria,
experiéncias reflexivas com essas linguagens, de respeito a pluralidade cultural e a
multiplicidade de sujeitos - notadamente os alicerces de uma educacdo democratica, resistindo
as praticas autoritarias de desvaloriza¢do do humano.
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Consideracdes iniciais

Iniciamos a pesquisa com as seguintes inquietacfes: como se configura a autoridade
pedagdgica no cenario de cultura digital? Sobressai-se o utilitarismo das tecnologias digitais
nos processos de ensino e de aprendizagem? Seria possivel vislumbrar uma perspectiva
interdependente e solidaria de autoridade pedagogica no universo da cultura digital? Na

tentativa de debater e revitalizar essas questdes no campo das relacBes pedagogicas
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elaboramos esse trabalho. Nesses termos, organizamos inicialmente o debate sobre os
elementos da autoridade pedagdgica na esfera educativa, no ambito conceitual e
epistemoldgico, com as mudancas atribuidas a ciéncia e a tecnologia na educacdo. Em
sequida, langamos perspectivas sobre o contexto de desorientacdo e desagregacdo da
autoridade pedagdgica frente as mudancas nas formas de agir diante das polémicas impostas
pelas tecnologias na educacdo. A busca de sentido da autoridade pedagdgica por meio da
cultura digital com seus instrumentos culturais utilizados pelos sujeitos é um esfor¢o critico-
dialético, cujo propdsito é problematizar nossa propria condicdo humana no contexto
historico-cultural, para cultivar a capacidade de pensar, ensinar, perguntar, agir e de aprender
- compreendida por processos cognitivos e emocionais na relacdo de autoria e
interdependéncia formativa. Logo, a cultura digital ¢ uma forma de linguagem no fluxo das
interacOes sociais que exigem o reconhecimento reciproco para fazer valer a autoridade do
educador, bem como as visdes descentralizadas de mundo com os outros pelo diadlogo na
esfera pedagdgica. A pratica social de educar engloba e integra a (re)construcdo de
conhecimentos hipertextuais e de letramento digital de sujeitos, cujas identidades estdo
imbricadas.

As relacbes de ensino e de aprendizagem no contexto das tecnologias digitais
confluem para uma pesquisa de abordagem hermenéutica, no sentido de compreender as
relacGes de autoridade entre os conteudos e instrumentos culturais e 0s novos modos de ler,
escrever e comunicar-se na interacdo cotidiana. A hermenéutica “faz brotar novos sentidos
para a dimensdo politica de dar voz ao outro, reavaliando o que é bom e correto na vida em
comunidade e fazendo surgir novos textos, que sdo produtos da acdo coletiva em processos
circulares de cultura e na interdependéncia compreensiva do didlogo”. (HABOWSKI,
JACOBI; CONTE, 2018, p. 276). Ha, portanto, que compreender a autoridade do educador na
cultura digital para o desenvolvimento da expressdo formativa de bases dialdgicas, sem o
autoritarismo de sempre ter a ultima palavra, convidando para indagacdes e formulacdo de
problemas sobre os conhecimentos que estdo se (re)configurando com as ressonancias das

tecnologias no processo pedagdgico. Cabe destacar que,

Ensinar exige respeito a autonomia do ser educando. [...] Saber que devo respeito a
autonomia, a dignidade e a identidade do educando e, na pratica, procurar a
coeréncia com este saber, me leva inapelavelmente a criagdo de algumas virtudes ou
qualidades sem as quais aquele saber vira inauténtico, palavreado vazio e vontade
arrogante do mestre. (FREIRE, 2005, p. 65-69).

Se, é necessario na préatica pedagogica aproximar os mecanismos de interacdo humana

aos artefatos culturais tecnologicos com acgdes reconstrutivas, garantindo o acesso aos saberes



técnico-instrumentais, pratico-morais e estético-expressivos; entdo, sem a poténcia e
autoridade pedagogica do agir politico ao que acontece na atuagdo cotidiana ndo se faz uma
educacdo critica de comunicacdo e interacdo social no mundo. Isso implica num
questionamento acerca da autoridade do professor e do contetido sensivel das tecnologias para
se compreender a apropriacao critica desses conceitos no campo educativo.

A autoridade pedagdgica do educador no @mbito escolar

A problematizacdo das tecnologias digitais tem como referencial teérico a Teoria
Critica que nos auxilia a pensar a tecnologia como instrumento cultural contraditério e
criativo da vida humana, esclarecendo suas ambiguidades, por ser uma forma de linguagem e,
ao mesmo tempo, ser dirigida por interesses do mercado e da ldgica programada e
funcionalista. Destacamos, inicialmente, Adorno e Horkheimer (1985), pensadores de visao
critica do mercado e que lancam em suas analises provocacfes dirigidas aos processos
educativos. A partir disso, debatemos sobre a incluséo tecnoldgica, notadamente no que se
refere ao acesso e democratizacdo das telas imageéticas presentes nas relaces sociais, cuja
fluidez dos produtos ofertados ganha novas roupagens técnicas.

Nesta perspectiva, as escolas esquecem que 0s as tecnologias funcionam de fora para
dentro, armazenam e processam informacdes, mas ainda ndo sdo instrumentos de
transformacéo por si, porque ndo sdo pensadas para acolher a multiplicidade de sujeitos e
interpretacdes de conhecimentos, bem como dependem das relacdes culturais e dialdgicas
para 0 avango ou retrocesso na influéncia humana. Para ultrapassar a operacionalidade
técnico-normativa inscrita e projetada no dominio do saber pela educacdo €é necessario
expandir os horizontes reflexivos com base no pensar (auto)critico da vida em sociedade,
buscando elucidar as contradicdes formativas das tecnologias de interacdo humana como
forma de desenvolver e ressignificar a acdo politica dos sujeitos. Segundo Zuin e Zuin (2011,
p. 45) “em tempos da disseminagdo da cultura digital, hd modificagdes nucleares em relagdo
ao conceito de autoridade pedagogica, 0 que acarreta alteracdes decisivas nas relagcdes entre
professores e alunos”. A informacdo pronta, veiculada e inerente simbolicamente nas
tecnologias digitais, se tornou tangivel a ponto de ndo precisar sequer ser buscada, pois ela
aparece no feed das redes sociais como noticia compartilhada. Assim, com o0s atuais
mecanismos de buscas qualquer pessoa conectada pode ter acesso a uma infinidade de
conteddos culturais. No modelo tradicional de ensino o professor é o detentor do

conhecimento e os alunos séo 0s receptores passivos desse saber estanque, 0 que revela uma



forma retrograda e limitada de trabalhar com a educacdo. Como bem esclarece Paulo Freire
(1987, p. 33):

Em lugar de comunicar-se, 0 educador faz comunicados e depdsitos que o0s
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai
a concepgdo bancaria de educagdo, em que a Unica margem de acdo que se oferece
aos educandos é a de receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-los. [...] Na visao
bancaria da educacdo, o saber é uma doagdo dos que se julgam sabios aos que
julgam nada saber. Doagdo que se funda numa das manifestacBes instrumentais da
ideologia da opressdo — absolutizacdo da ignorancia.

Hoje, mais do que nunca, o educador precisa estar preparado para exercer a fungéo
maiéutica e potencializar a formacdo critica como elemento central do desenvolvimento
humano, revelando os instrumentais culturais que tanto podem alienar quanto emancipar,
conforme os contextos e formas de acdo ou opressdo em que esses meios sdo usados. A
autoridade pedagdgica do educador em sala de aula vem sendo ferida cada vez mais com o
advento e manutencdo de uma autoridade digital que ndo é ressignificada no cotidiano
escolar. E urgente que a escola seja pensada e situada no espago-tempo em que vivemos e nio
descontextualizada como ato instrumental do saber advindo por decreto, buscando sempre
refletir as contingéncias e necessidades a praxis educativa. Mas, ndo cabe a analise somente
ao ambito escolar, perceber o estudante como um sujeito historico-cultural se faz necessario
para fazer uma analise mais ampla da autoridade do educador. Por isso, “s6 aqueles alunos
que reconhecem a autoridade do sistema escolar e ja incorporaram a disposicdo para o
conhecimento como parte fundamental de sua autoestima podem almejar os prémios que a
instituicdo oferece aqueles que conseguem cumprir as metas que ela impde” (SOUZA, 2009,
p. 289). Pensar a escola apreendendo e ensinando com as tecnologias de interacdo humana é
substancial para o desenrolar das acGes educativas, pois vivemos em um mundo digital
hiperconectado. Tudo indica que as tecnologias digitais se tornaram meios e instrumentos de
interacdo e comunicacdo desde os primeiros anos escolares. Tapscott (1997, p. 6), em sua
obra Growing Up Digital, apresenta que dentro de nossa cultura somos a geracdo da internet,
gue nascemos com as midias digitais e isso faz com que a tecnologia se torne uma linguagem
de extensdao do nosso corpo.

A retomada da tecnologia como uma forma de linguagem do sujeito precisa ser um
aspecto nodal da educacdo tecnoldgica, visto que a formacdo politica do professor e do
estudante € negligenciada em nosso pais. Além do mais, a prépria teoria critica auxilia na
compreensdo dos mecanismos subversivos impostos pelo sistema. Contudo, ndo podemos
observar as tecnologias digitais apenas a partir de uma exclusdo socioeconémica e digital,

mas precisamos compreender esses artefatos culturais como praticas de produgdo social de



conhecimentos, algo potencializado no fluxo das atividades humanas e que geram impactos
nos processos de ensino (PUGENS; HABOWSKI; CONTE, 2018). Parece inevitavel
reconhecer as tecnologias digitais enquanto resultado da participacdo e interacdo dos sujeitos
na vida em sociedade com o intuito de problematizar o uso e os efeitos nos processos
escolares de transformacdo reciproca. Ao mesmo tempo, aliar aspectos ja consolidados da
pedagogia sem ignorar o horizonte de linguagem e participacdo de praticas sociais faz com
que o professor estimule a aprendizagem cooperativa e acolha os usos das tecnologias
apropriados e engajados discursivamente na sala de aula. Ensinar e despertar o interesse dos
estudantes no uso com intencionalidade pedagogica da tecnologia digital, superando os
mecanismos alienantes, é uma das formas de recuperar a dimensdo emancipatoria da
autoridade do professor. Nesse viés, as relacdes entre educador e educandos passam por

transformagdes radicais.

Evidentemente, a énfase atribuida a ciéncia e a tecnologia reverbera a crenca de que
os individuos formados poderiam dominar, de forma absoluta, a conducdo de seu
préprio destino. Porém, considerar a forca pulsional da histéria presente na
reorganizacao e reconstrucdo das experiéncias humanas significa compreender como
as atuais relacdes de producdo determinam a transformacdo da tecnologia em seu
proprio fetiche. E nessa sociedade que as relagdes entre professores e alunos se
transformam de modo radical, o que implica refletir sobre as modificacGes
estruturais referentes a concepc¢do de autoridade pedagogica. (ZUIN; ZUIN, 2011, p.
755-756).

Em tempos em que o professor é tao criticado e desvalorizado, o que revela inclusive a
baixa remuneracéo recebida pelo seu trabalho com o conhecimento, as precarias condicdes de
trabalho, as salas de aula superlotadas e o baixo desempenho de estudantes da educacao
béasica, € fundamental refletir sobre o papel da autoridade do professor para a conquista dos
novos letramentos de interacdo digital. Afinal de contas, o processo manipulador ocorre sem
resisténcia quando hd o fendmeno da semiformagdo, ou seja, a “fraqueza em relagdo ao
tempo, & memoria, Unica media¢do que realiza na consciéncia aquela sintese da experiéncia
que caracterizou a formagao cultural em outros tempos”. (ADORNO, 1996, p. 406). A
auséncia de dialogo critico nesse processo caracteriza a semiformacdo socializada - aspecto
reproduzido cotidianamente pelas redes sociais. O artefato digital é usado pela industria
cultural®, com subterfagios ao entretenimento e ao acesso de informacdes, como um produto
que pode ser consumido e, por isso, restringe a dimensdo do pensar critico sobre a dimensao

social e profissional. Por isso, conforme Horkheimer e Adorno (1991, p. 46), “criando

* O termo Indstria Cultural foi aplicado pela primeira vez pelos pensadores Theodor Adorno e Max Horkheimer
em 1947 na obra Dialética do Esclarecimento. Eles apresentaram esse termo para andlise e diagndstico das
estruturas de dominacéo social que se estabelecem por meio de instrumentos culturais na sociedade. De acordo
com Adorno (1999, p. 8), “a industria cultural, ao aspirar a integracdo vertical de seus consumidores, ndo apenas
adapta seus produtos ao consumo de massas, mas, em larga medida, determina seu proprio consumo”.



necessidades ao consumidor (que deve contentar-se com o que lhe é oferecido), a industria
cultural organiza-se para que ele compreenda sua condi¢do de mero consumidor, ou seja, ele é
apenas e tdo-somente um objeto daquela inddstria. Desse modo, instaura-se a dominacao
natural e ideoldgica”.

A problematica da autoridade pedagdgica perpassa pelo desafio do consumo
desenfreado de informagdes no que tange aos usos das tecnologias. O que séo e quais 0s
sentidos das informagfes que estdo sendo consumidas no cotidiano escolar? Como criar
condi¢cdes de possibilidade para que os estudantes se apropriem de forma critica desses
instrumentos culturais? Certamente, sem a mediacdo pedagogica € impossivel pensar e
acolher a multiplicidade de sujeitos e contribuir com o avango dos conhecimentos, dada as
intensas demandas da educacdo. O papel do educador entra em cheque ao abordar de forma
superficial e ingénua os contetdos em sala de aula ou sem a dimensdo questionadora da
propria realidade, o que gera o consumo de informacdes irrefletidas porque ndo passam pelo
crivo da critica, sendo banalizadas ou até mesmo veiculam fake news. Além disso, o fetiche
implicito no marketing publicitario impregna o aparato fisico-estético da tecnologia que
também anseia uma mensagem. Na perspectiva de Zuin ¢ Zuin (2011, p. 763), “atualmente as
informacGes e imagens registradas pelo Google podem muito bem ser utilizadas, a qualquer
momento, tanto para identificar quanto literalmente formatar um perfil, sobretudo o
mercadologico, de um determinado usuario deste mecanismo de busca”. Percebemos que o
professor ficou refratario ao proprio Google sendo por ele destituido de autoridade no sentido
de pensar com os estudantes sobre essas informacdes ao invés de simplesmente consumi-las.

A questdo central ndo ¢é o facil acesso a informacdo, que até pode ser entendido como
positivo, mas como as midias e, sobretudo, uma cultura digital indissociavel da sociedade
contemporanea desloca a autoridade pedagogica realocando para um artefato cultural
inconstante e mutavel? Ha uma explicita deturpacdo da figura do educador e,
consequentemente, da educacdo. Podemos elucidar a caracteristica principal desse contexto
com a ideia de derretimento dos solidos (BAUMAN, 2001). A partir do reconhecimento de
Zygmunt Bauman (2001, p. 12),

O derretimento dos solidos, trago permanente da modernidade, adquiriu, portanto,
um novo sentido, e, mais que tudo, foi redirecionado a um novo alvo, e um dos
principais efeitos desse redirecionamento foi a dissolucdo das forgas que poderiam
ter mantido a questdo da ordem e do sistema na agenda politica. Os s6lidos que estéo
para ser langados no cadinho e os que estdo derretendo neste momento, 0 momento
da modernidade fluida, sdo os elos que entrelagam as escolhas individuais em
projetos e acdes coletivas — os padrdes de comunicacdo e coordenacdo entre as
politicas de vida conduzidas individualmente, de um lado, e as a¢des politicas de
coletividades humanas, de outro.



A articulagdo das tecnologias digitais no ambito educativo deve ser acompanhada pela
resisténcia ao conformismo cultural rumo ao anseio que esta na busca pelo conhecimento que
forma, educa e transforma, pois implica 0 compromisso e a responsabilidade com as préticas
sociais de educar. Vale destacar que vivemos em uma sociedade desigual onde a educacao é
precéria e nem todos tém acesso aos meios digitais, culturais e as interconexdes tecnoldgicas
nas escolas. O pensamento de Bauman corrobora com a nossa reflexdo, situando o sistema

sociopolitico excludente do século XXI.

Todas as sociedades produzem estranhos. Mas cada espécie de sociedade produziu
sua propria espécie de estranhos e os produz de sua propria maneira, inimitavel. Se
0s estranhos sdo as pessoas que ndo Se encaixam no mapa cognitivo, moral ou
estético do mundo — num desses mapas, em dois ou em todos os trés; se eles,
portanto, por sua simples presenca deixam turvo o que deve ser transparente,
confuso 0 que deve ser uma coerente receita para a acdo, e impedem a satisfacéo
totalmente satifatéria; se eles poluem a alegria com a angustia, ao mesmo tempo que
fazem atraente o fruto proibido; se, em outras palavras, eles obscurecem e tornam
ténues as linhas de fronteira que devem ser claramente vistas; se, tendo feito tudo
iss0, geram a incerteza, que por sua vez da origem ao mal-estar de ser sentir perdido
— entdo cada sociedade produz esses estranhos [...] sendo assim acusadas de causar a
experiéncias do mal-estar como a mais dolorosa e menos toleravel. (BAUMAN,
1998, p. 27).

Tal debate nos instiga a acolher os sujeitos-estranhos em meio as linguagens digitais e
no contexto educacional, bem como compreender as suas polémicas e demandas. Nesse
cenario de multiplos sentidos digitais, os ambientes tradicionais institucionais responsaveis
pela transmissdo de conhecimentos culturais, como a familia e as escolas, ja ndo sdo os modos
mais presentes no cotidiano, nas relacdes e interacGes entre os estudantes (HABOWSKI;
CONTE; JUNG, 2018). Diante da auséncia de autoridade das instancias formativas, 0s
estudantes sdo afetados por sentirem a necessidade de navegar nos ambientes digitais,
encontrando nesses meios as referéncias para a construcdo de identidade social e cultural. As
criancas e 0s jovens se tornam reféns de uma semiformacdo digital e carecem de uma
orientacdo de autoridade educacional para que possam desenvolver a criticidade e o
engajamento social a resolucdo de problemas da vida, ao invés da simples transmissao-
recepcdo de informacdes, para que de fato sejam atores sociais e de transformacéo politica.

Tudo indica que a autoridade pedagdgica,

[...] se funda na convicgdo de que sei algo e de que ignoro algo a que se junta a
certeza de que posso saber melhor o que ja sei e conhecer o que ainda nao sei. [...]
Testemunhar a abertura aos outros, a disponibilidade curiosa a vida, a seus desafios,
s8o saberes necessarios a pratica educativa. [...] Tomar a propria pratica de abertura
ao outro como objeto da reflexdo critica [...]. A razdo ética da abertura, seu
fundamento politico, sua referéncia pedagdgica; a boniteza que ha nela como
viabilidade do dialogo. [...]. Seria impossivel saber-se inacabado e ndo se abrir ao
mundo e aos outros & procura de explicacdo, de respostas a maltiplas perguntas.
(FREIRE, 2005, p. 153).



As transformacgdes geradas pelos instrumentos culturais digitais se refletem na
emergéncia de modelos de ensino, havendo uma decadéncia e uma espécie de crise por meio
de um ensino técnico facilitado, objetivo, silenciador, neutro e permissivo. A inflexibilidade
pedagogica e as cisdes dialégicas de mundos ndo permitem realizar a guinada reconstrutiva de
saberes por meio da tecnologia como linguagem de interacdo humana (CONTE;
HABOWSKI; BRANCO, 2018). Turcke (2010, p. 266, grifos do autor) esclarece que,

Diante da atual propagacdo de quantidades incomensuraveis de informacdes
transmitidas pela Internet, desenvolve-se outro fendmeno que se relaciona
diretamente ndo s6 com a producdo e reproducdo do conhecimento, como também
com a propria autoridade pedagogica: trata-se da chamada distracdo concentrada.
Por meio do acesso a determinada informac&o nas redes sociais, nossa capacidade de
atencdo € canalizada para logo em seguida ser triturada através do acesso a outros
links, outras ligacdes, de tal maneira que o0 meio de concentracéo se torna o proprio
meio de decomposic¢ao.

Nesse contexto, a autoridade do educador muitas vezes é posta em descredito pelo
afrouxamento dos movimentos de criacdo coletiva que envolve o educando, porque dispensa o
interesse auténtico pelo outro sustentado no dialogo aberto a curiosidade e as correcoes
necessarias para que todos participem dos processos educativos como instrumentos culturais
de transformacdo e experimentacdo. Aqui surge a necessidade da préatica pedagogica realizar
aproximacdes com os artefatos tecnologicos, por meio de acbes dialogicas, reconstrutivas e
descentralizadas, congregando, assim, a valorizacdo e recriacdo dos conhecimentos, pois sem
autoridade e reelaboracdo das acdes culturais ndo se faz uma educacdo emancipatéria. Os
caminhos indicam a necessidade de repensar a tarefa politica de educar, tendo como
preocupacdo a questdo da crise da autoridade do educador no contexto digital, para que
possamos dar sentido a praxis pedagdgica de racionalidade aprendente, no quadro de

desorientacdo e fragmentacéo vigente.

Em tempos nos quais os aparelhos celulares, computadores e cAmeras sdo cada vez
mais utilizados tanto dentro como fora das escolas, apresentam-se as seguintes
questdes: 1) Em meio ao acesso online de informacdes que podem ser obtidas em
quaisquer tempos e espacos, o professor ainda poderia ser identificado como modelo
identitario por parte dos alunos? 2) De que modo o professor poderia auxiliar o
desenvolvimento da capacidade de concentragdo e da memorizagdo de conteidos
por parte dos alunos, principalmente na sociedade na qual ocorre o bombardeamento
constante de estimulos audiovisuais? e 3) De que forma o conceito de autoridade
pedagdgica poderia ser ressignificado no contexto historico da denominada cultura
digital? (ZUIN; ZUIN, 2011, p. 747).

A autoridade confunde-se com autoritarismo quando esta relacionada a posse do saber

e ao poder coercitivo ou constrangedor das proibicdes tendo por finalidade dominar e boicotar



a autonomia e reconhecimento do outro. Evidentemente que o fator que retroalimenta a
autoridade é o sentimento de respeito, pertenca e confianca na outra pessoa. Ora, a autoridade
pedagogica ndo deve coagir e obrigar os sujeitos a produzir coisas impensadas e sem sentido
no contexto cotidiano de uso da linguagem, acabando por interferir decisivamente na conduta
de quem fica subjugado na propria construcdo identitaria. Sob essa ldgica, a autoridade fica
circunscrita a atuagao de um sujeito que detém forca, dinheiro e poder e usa tais mecanismos
a fim de ludibriar os outros para que obedecam ou sigam seus preceitos e preconceitos, ndo
por uma lideranca relacional, interdependente e reflexiva, mas por subordinacéo.

Entdo, para além de privilegiar uma perspectiva utilitarista e de absolutizagdo dos
artefatos tecnoldgicos parece inevitavel considerar a intencionalidade e a autoridade do
educador em movimentar esses mecanismos de interagdo cultural na pratica pedagogica. Zuin

e Zuin (2011, p. 746) afirmam que:

O conceito de autoridade pedagdgica sempre esteve entre 0s principais temas da
filosofia da educacdo e das praticas pedagogicas, haja vista as formas como as
pedagogias tradicional, moderna e tecnicista caracterizaram a autoridade do
professor. Seja ocupando ou ndo um papel central no desenvolvimento de tal
relacdo, a condicdo do professor como modelo identitario do aluno se fundamentou
na internalizacdo e na contestacdo de tal figura de autoridade. A consolidacdo da
autoridade pedagdgica fundamentou-se, historicamente, sobretudo no controle
disciplinar exercido pelo professor, na medida em que ele era identificado e se
identificava como figura central e/ou facilitador do aprendizado dos contetdos
apresentados no transcorrer das relacdes estabelecidas com seus alunos.

A cultura digital abriu novas possibilidades ao simples ato de escrever e (re)conhecer
0 mundo, trazendo ao sujeito 0 acesso a uma nova comunidade comunicacional, que pode ser
potencializada na medida em que abre caminhos para outras formas de pensar acerca da
pluralidade cultural e dos diferentes instrumentos e metodologias de ensino que séo
ressignificados mundialmente pelos desdobramentos do ponto de vista social, ético e politico.
Dai que sem a pressuposicdo dialdgica que estd encarnada na autoridade do professor,
blogueada pelas respostas apressadas, pela dispersdo e desorientacdo vigente, torna-se

impossivel ensinar a aprender o mundo.

E por isto que a verdadeira autoridade n&o se afirma como tal, na pura transferéncia,
mas na delegacgdo ou na adesdo simpatica. Se se gera num ato de transferéncia, ou de
imposicao antipatica sobre as maiorias, se degenera em autoritarismo que esmaga as
liberdades. Somente ao existenciar-se como liberdade que foi constituida em
autoridade, pode evitar seu antagonismo com as liberdades. Toda hipertrofia de uma
provoca a atrofia da outra. Assim como ndo ha autoridade sem liberdade e esta sem
aquela, ndo ha autoritarismo sem negacdo das liberdades e licenciosidade sem
negacdo da autoridade. Na teoria da acdo dialdgica, portanto, a organizacao,
implicando em autoridade, ndo pode ser autoritaria; implicando em liberdade, ndo
pode ser licenciosa. Pelo contrario, ¢ o0 momento altamente pedagdgico, em que a
lideranca e o povo fazem juntos o aprendizado da autoridade e da liberdade



verdadeiras que ambos, como um s6 corpo, buscam instaurar, com a transformacao
da realidade que os mediatiza. (FREIRE, 1996, p. 178).

Aprender a educar em meio a cultura digital implica superar a falsa neutralidade
tecnoldgica e o puro dominio operacional na escola, no sentido de potencializar as
interrogacdes e conversagdes na pratica pedagdgica para que o professor ndo tenha receio de
perder a autoridade diante das tecnologias digitais, mas que possa despertar os dilemas éticos
revelados no pensar e agir dos sujeitos como algo vivo no circuito do didlogo. Dessa forma,
os educandos ainda ficam desmotivados com um ensino centralizado e burocrético de uma
pedagogia bancéria fornecida como um servico digital, aguardando inquietos pela construgéo
de ambientes digitais fortes para promover a discussdo como parte do aprender na escola
(HABOWSKI; CONTE, 2018). A sociedade digital se apresenta como uma das grandes
problematicas a serem aprofundadas na area da educagdo, visto que experimentamos um
enfrentamento entre geracdes, em que a autoridade do educador € questionada em nome de
uma tecnicidade irrefletida, na tentativa de centrar 0s processos de ensino no uso da maquina
e das tecnologias na sala de aula, sem saber de fato como a tecnologia na educacdo vem sendo
ensinada ou 0s seus potenciais linguisticos que podem ser conquistados no prazer de

reencontrar os professores incluidos na era digital.

Consideracoes finais

Sem sombra de duvidas, o papel do educador no contexto digital é de instigar a
liberdade, a interlocucdo formativa e a curiosidade epistemoldgica dos educandos, para
despertar o didlogo vivo com as contradicGes presentes na pratica social de conformacédo do
mundo ao computador (acesso contemplativo, perturbado e dispersivo). Para tanto, o
professor precisa exercer a sua autoridade pedagdgica no reconhecimento dos conhecimentos
prévios dos educandos para repensar e questionar intersubjetivamente a simples transposicéo
de informacdes, explorando a cultura digital e tomando a tecnologia como linguagem de
interacdo humana necessaria a constituicdo da propria autoridade no mundo digital. Contudo,
a compreensao relacional e reflexiva das tecnologias em sala de aula € um meio para desafiar
0s processos de ensino, incidindo no pensar dialdgico e construido intersubjetivamente por
condicdes de reconhecimento da autoridade do professor diante desses instrumentos culturais.
Trata-se de uma leitura das tecnologias digitais como espa¢o a promocdo e estimulo a
alfabetizagcdo cognitiva, emocional e critica dos sujeitos, pensando numa autoridade do
educador que promova a capacidade reflexiva dos educandos, para a reconstrucdo politica,

econbmica e cultural, que sustenta o direito de liberdade, ressignificando a simples



transposicdo dos conhecimentos que se propaga por frageis e estreitos dispositivos de
autoridade, compativeis com o treinamento de um saber vicioso. Afinal de contas, a educacéao
critica que visa a uma educacao democratica e libertadora ndo pode ficar indiferente as formas
de expressdo e comunicacdo contemporaneas, que ocorre em relacbes aos instrumentos

culturais de interac6es no mundo. Tal desafio de carater libertador ainda nutre,

O sonho pela humanizagdo, cuja concretizacdo € sempre processo, e sempre devir,
passa pela ruptura das amarras reais, concretas, de ordem econfmica, politica,
social, ideoldgica, etc., que nos estdo condenando a desumanizagao [indiferenga ao
outro]. O sonho é assim uma exigéncia ou uma condicdo que se vem fazendo na
historia que fazemos e que nos faz e refaz (FREIRE, 1996, p. 137).

A problematizacdo em torno da questdo da autoridade do professor na cultura digital
indica que é fundamental o horizonte sensivel, expressivo e cientifico do professor em
analogia com a fusdo de horizontes para ver o mundo, para dar sentido a alteridade do outro
na vida escolar, para aprender com o diferente no dialogo intercultural de formacdo humana,
interdependente, historica e de interagdo coletiva. A educacgdo na cultura digital precisa estar
aberta para repensar e (re)aprender como condicdo ao questionamento em torno dos
paradoxos da realidade tecnoldgica, além de estar em sintonia com a pluralidade, provocando
outras formas de pensar os instrumentos culturais, potencializando seus desdobramentos do
ponto de vista social, ético e politico, em termos de autoridade pedagdgica, como
possibilidade a formacdo humana. A autoridade pedagogica é construida na pratica social do
ato de educar a partir da coordenacao de acles linguisticas que interdepende do outro, por isso
é imprescindivel a autoridade do professor ao repensar cultural como acéo repleta de sentido e

encontros para interagir e aprender os codigos dessa linguagem tecnologica.
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