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APRESENTACAO

O Enade (Exame Nacional de Desempenho de Estudantes) € um importante dispositivo
(ainda que n&o o unico) para a avaliagao da Educagao Superior brasileira contemporénea.

Mais do que um simples exame, ele nos ajuda a elaborar um diagndstico complexo da
formacéao geral e especifica na carreira em relagdo aos cursos de graduagao.

Articulado a outros instrumentos, ele integra o Sinaes (Sistema Nacional de Avaliagao
da Educagéao Superior) e funciona como um indicador de qualidade dos cursos.

As questdes das provas do Enade ndo se atém aos contelidos programaticos das
disciplinas, mas seguem a proposigao das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para
os Cursos de Graduacéao e se propdem a colocar em analise diferentes competéncias
e habilidades que os estudantes, de modo geral, desenvolvem ao longo dos anos de
formagéao na universidade.

A iniciativa da PUCRS em produzir a Colecgéo Eletronica Enade Comentado denota a
preocupacao institucional com essa instancia formativa e revela mais uma medida de cui-
dado e atengao com seus alunos: a prova nao € assunto de interesse individual, que cada
um toma conta e resolve por si. Ao contrario: essa iniciativa confirma o compromisso de
todo o coletivo implicado no Mundo PUCRS com os percursos formativos dos estudantes.

Os docentes da Faculdade de Educacéao, apoiados pela Pro-Reitoria Académica
(PROACAD) e sob a coordenagao das professoras Elaine Turk Faria e Helena Sporleder
Cortes, dedicaram-se a analisar e comentar cada uma das questdes com o intuito de
refletir sobre sua formulagéo e sobre as diferentes alternativas de resposta.

Nosso propdsito, com este trabalho, é fornecer subsidios para que os alunos aperfeicoem
sua competéncia analitica das questdes e exercitem a articulagdo de temas pertinentes
a sua formacéao com diferentes modos de problematizacao.

Por considerarmos que formar também é formar-se, podemos dizer que o exerci-
cio permanente da avaliagédo representa um importante expediente do percurso na
direcdo da autonomia do préprio pensamento.

A apropriagao critica de um processo avaliativo € uma das principais conquistas da
formacgao ao longo da vida, tornando a experiéncia autoformativa uma atitude responsavel
e compromissada com as proximas geragoes.

Marcos Villela Pereira
Diretor da FACED
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QUESTAO 9

Na Sociologia da Educacéo, o curriculo é considerado um mecanismo por meio do qual a escola
define o plano educativo para a consecuc¢éo do projeto global de educagédo de uma sociedade, reali-
zando, assim, sua func¢ao social. Considerando o curriculo na perspectiva critica da Educacéo, avalie
as afirmagdes a seguir.

I. O curriculo € um fendbmeno escolar que se desdobra em uma pratica pedagogica expressa por
determinagdes do contexto da escola.
II. O curriculo reflete uma proposta educacional que inclui o estabelecimento da relagéo entre o
ensino e a pesquisa, na perspectiva do desenvolvimento profissional docente.
Ill. O curriculo € uma realidade objetiva que inviabiliza intervengbes, uma vez que o conteudo é
condicéo légica do ensino.

IV. O curriculo é a expresséo da harmonia de valores dominantes inerentes ao processo educativo.

E correto apenas o que se afirma em

l.
Il
lelll
Ile V.
e lV.

moowmP>»

Autoras: Marilia Costa Morosini e Mdnica de la Fare

Tipo de questao: Escolha multipla

Conteudo avaliado: Sociologia da Educagao — Teorias Criticas do Curriculo
Alternativa correta: B

COMENTARIO

O conceito de curriculo &, provavelmente, um dos conceitos que apresenta mais controvérsias no
campo educacional. Do conjunto de disciplinas que abordam a problematica curricular, os desenvol-
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vimentos tedricos da Sociologia da Educacéo e, particularmente, das denominadas Teorias Criticas
do Curriculo, aportam contribui¢gdes para pensar os complexos processos envolvidos na reprodugao
das desigualdades sociais, incluidas as desigualdades educacionais e as implicagbes de construgao,
organizagao, selecao e distribuigdo do conhecimento escolar em ditos processos.

A partir dessas contribuicdes é possivel reconhecer, para a questdo 9, que as alternativas A, Ce D
sdo incorretas, pois as definicdes de curriculo que apresentam enfatizam reducionismos e simplificagdes.

A alternativa A, que define o curriculo como um fendmeno escolar, expressa uma simplificagéo
das complexas relagbes e atravessamentos entre curriculo e contexto social, amplamente traba-
Ihadas pela literatura especializada. A ideia de determinagao do curriculo pelo contexto escolar
induz a descartar essa resposta.

A alternativa C expressa uma definigao do curriculo estatica, que se focaliza s6 no conteudo curricular
e afirma a inviabilidade das intervengdes.

A alternativa D acrescenta uma nogao de curriculo distante da perspectiva critica, pois pressupde
uma harmonia de valores nos processos educacionais que descarta o conjunto de conflitos, tensdes e
disputas que as analises da problematica curricular envolvem.

Do conjunto de respostas apresentadas, a alternativa B é a unica que pode ser considerada valida,
a partir das seguintes pistas: apresenta o curriculo como reflexo de uma proposta educacional. O termo
“reflexo” pode ser considerado ambiguo, mas, diferentemente da alternativa A, evita o reducionismo da
determinacgao. Inclui a articulagao de ensino e pesquisa, inerente ao campo curricular e faz referéncia
a perspectiva do desenvolvimento profissional docente, que pode ser compreendida no contexto de
processos de desenvolvimento sociopolitico de maior amplitude.

REFERENCIAS

APPLE, Michel. Ideologia e Curriculo. Sao Paulo: Brasiliense, 1982.

YOUNG, Michel. Para que servem as escolas? Educagao e Sociedade, Campinas, v. 28, n. 101, set./dez. 2007,
p. 1287-1302.

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa. Sociologia do curriculo: origens, desenvolvimento e contribuicdes. Em Aberto.
Brasilia, ano 9, n. 46, abr./jun. 1990. p. 73-83.

SILVA, Tomas Tadeu. A Sociologia da Educagao entre o funcionalismo e o pés-modernismo. Os temas e os pro-
blemas de uma tradigcdo. Em Aberto, ano 9, n. 46, abr./jun. 1990, p. 1-12.



ENADE

PEDAGOGIA
2011

QUESTAO 10

O fazer docente pressupde a realizagdo de um conjunto de operagdes didaticas coordenadas entre si.
Sao o planejamento, a direcdo do ensino e da aprendizagem e a avaliagdo, cada uma delas desdobrada
em tarefas ou fungdes didaticas, mas que convergem para a realizagao do ensino propriamente dito.

LIBANEO, J. C. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 2004, p. 72.

Considerando que, para desenvolver cada operacao didatica inerente ao ato de planejar, executar
e avaliar, o professor precisa dominar certos conhecimentos didaticos, avalie quais afirmagdes abaixo
se referem a conhecimentos e dominios esperados do professor.

I. Conhecimento dos contetidos da disciplina que leciona, bem como capacidade de aborda-los
de modo contextualizado.
Il. Dominio das técnicas de elaboracéo de provas objetivas, por se configurarem instrumentos
quantitativos precisos e fidedignos.
I1l.  Dominio de diferentes métodos e procedimentos de ensino e capacidade de escolhé-los conforme
a natureza dos temas a serem tratados e as caracteristicas dos estudantes.
IV. Dominio do conteudo do livro didatico adotado, que deve conter todos os conteudos a serem

trabalhados durante o ano letivo.

E correto apenas o que se afirma em

A. lell
B. lelll
C. llelll
D. llelV.
E. lllelV.

Autora: Ana Beatriz Coelho Delacoste
Tipo de questao: Escolha Multipla
Conteudo avaliado: Didatica
Alternativa correta: B
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COMENTARIO

As afirmacoes | e lll sdo consideradas corretas, pois, segundo pressupostos pedagdégicos basicos,
conhecer e contextualizar os conteuidos da disciplina a ser lecionada s&o tarefas didaticas tdo importantes
para o sucesso do ensino e a consequente efetivacdo da aprendizagem quanto a escolha adequada
dos procedimentos a serem utilizados para o tratamento desses mesmos conteudos.

Com relagao as demais afirmagfes, a segunda aborda as provas objetivas, importantes instrumen-
tos de avaliagdo quando consideradas num contexto de utilizagdo de outros instrumentos avaliativos
também, todos relacionados de acordo com critérios elencados para a verificagao da aprendizagem dos
alunos e do desempenho do professor, mas que nao se constituem como tarefas didaticas essenciais
como o planejamento, a execugao e a propria avaliagdo do ensino, sendo esta ultima entendida neste
presente momento como processo mais amplo do que apenas a escolha dos instrumentos avaliativos
a serem usados.

Por ultimo, com relagéo a quarta afirmagao, considera-se que o livro didatico, embora quando ade-
quado possa se constituir em importante recurso didatico a ser utilizado em sala de aula, n&o podera
conter toda a gama de conteudos a ser abordada numa determinada situagao pedagdégica, em fungao
da necessidade de se utilizar outros recursos como meios auxiliares para a aprendizagem, inclusive
considerando que tais recursos possam ser de outras naturezas que nao materiais como o livro, quais
sejam, tecnoldgicas e humanas, por exemplo.

REFERENCIAS

CANDAU, Vera. Didatica Critica e Intercultural. Sdo Paulo: Vozes, 2012.

MORAES, R.; LIMA, V. M. R. Pesquisa em sala de aula: tendéncias para a educagéo em novos tempos. Porto
Alegre: EDIPUCRS, 2002.

VASCONCELLOS, C. Concepg¢éo dialético-libertadora do processo de avaliagdo escolar. Sao Paulo: Libertad, 2009.
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QUESTAO 11

BRASIL: Piramide etaria absoluta BRASIL: Piramide etaria absoluta
Brasil - 2010 Brasil - 2020
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Figura. Brasil: Piramide Etaria Absoluta (2010-2040)

Disponivel em: <www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/projecao_da_populacao/piramide/piramide.shtm>.

Acesso em: 23 ago. 2011.

Com base na projecgao da populagéo brasileira para o periodo 2010-2040 apresentada nos graficos,
avalie as seguintes assercoes.

Constata-se a necessidade de construgao, em larga escala, em nivel nacional, de escolas especia-
lizadas na Educacédo de Jovens e Adultos, ao longo dos préoximos 30 anos.

PORQUE

Havera, nos proximos 30 anos, aumento populacional na faixa etaria de 20 a 60 anos e decréscimo
da populagao com idade entre 0 e 20 anos.

11
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A respeito dessas assergdes, assinale a opgao correta.

As duas asser¢oes sdo proposicdes verdadeiras, e a segunda é uma justificativa correta da primeira.
As duas asserc¢des sao proposi¢des verdadeiras, mas a segunda ndo é uma justificativa da primeira.
A primeira asser¢ao € uma proposicao verdadeira, e a segunda, uma proposic¢ao falsa.

A primeira asser¢ao € uma proposicao falsa, e a segunda, uma proposi¢céo verdadeira.

moow»

Tanto a primeira quanto a segunda asser¢des sao proposi¢oes falsas.

Autoras: Maria Conceigao Christofoli e Maria Inés Corte Vitéria
Tipo de questao: Assercao e razao

Conteudo avaliado: Educacao de Jovens e Adultos
Alternativa correta: D

COMENTARIO

A primeira assergao, que trata de defender a ideia de que havera a necessidade de construgéo, em
larga escala, em nivel nacional, de escolas especializadas na Educacéo de Jovens e Adultos, ao longo
dos proximos 30 anos, € falsa, pois 0 aumento da populagéo brasileira ndo implicaria necessariamen-
te a ampliagéo da oferta de educagéo de jovens e adultos. O Brasil necessita, sim, de acordo com a
projecéo do aumento populacional — constante na ilustragdo da questao — da ampliagdo da oferta de
escolas de Ensino Médio voltadas para o mundo do trabalho, além de cursos técnicos e de expressiva
ampliagéo da oferta de Ensino Superior. A Educagao de Jovens e Adultos é uma modalidade criada para
dar oportunidade de Educacéo para os individuos que néo tiveram acesso a escola na idade regular,
tal como destaca o art. 37 da LDB: “A educagéao de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria”. O artigo
ainda acrescenta no paragrafo 1° que os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e
aos adultos, que nao puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apro-
priadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes de vida e de trabalho,
mediante cursos e exames.

Em relacédo a segunda assertiva, de que havera, nos proximos 30 anos, aumento populacional na
faixa etaria de 20 a 60 anos e decréscimo da populagdo com idade entre 0 e 20 anos, é verdadeira.

Assim sendo, a alternativa D é a correta, considerando-se, sobretudo, a falta de relagao entre a
primeira e a segunda assertiva.

12
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QUESTAO 12

Na escola em que Joao é professor, existe um laboratério de informatica, que € utilizado para os
estudantes trabalharem contetidos em diferentes disciplinas. Considere que Jodo quer utilizar o labo-
ratério para favorecer o processo ensino-aprendizagem, fazendo uso da abordagem da Pedagogia de
Projetos. Nesse caso, seu planejamento deve

A. ter como eixo tematico uma problematica significativa para os estudantes, considerando as pos-
sibilidades tecnoldgicas existentes no laboratério.

B. relacionar os conteudos previamente instituidos no inicio do periodo letivo e os que estdo no banco
de dados disponivel nos computadores do laboratério de informatica.

C. definir os conteudos a serem trabalhados, utilizando a relagdo dos temas instituidos no Projeto
Pedagdgico da escola e o banco de dados disponivel nos computadores do laboratdrio.

D. listar os conteludos que deverdo ser ministrados durante o semestre, considerando a sequéncia
apresentada no livro didatico e os programas disponiveis nos computadores do laboratério.

E. propor o estudo dos projetos que foram desenvolvidos pelo governo quanto ao uso de laboraté-
rios de informatica, relacionando o que consta no livro didatico com as tecnologias existentes no

laboratorio.

Autora: Leda Lisia Franciosi Portal

Tipo de questao: Escolha Simples

Conteudo avaliado: Pedagogia de projetos e informatica
Alternativa correta: A

COMENTARIO

E importante, para que se possa argumentar a analise dessa questdo, em sua proposta alternativa
de respostas, esclarecer as compreensodes do papel de um Laboratério de Informatica, em termos
de sua integracao na escola, e do favorecimento dos processos de ensino e de aprendizagem numa
perspectiva de uma abordagem da Pedagogia de Projetos.

Entende-se Laboratorio de Informatica em uma escola, ndao como uma possibilidade oferecida aos
alunos para que, por meio dele, se apropriem dos mais diferentes aspectos do Curriculo, rompendo

13
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com a visao limitada de ser visto como especialidade/atividade extracurricular ou de uso eventual em
determinadas disciplinas e de especificas aplicagdes didaticas, mas um espago de uso cotidiano, de
busca, de criagao, de pesquisa, visando a construgdo de conhecimento e favorecimento dos processos
de ensino e de aprendizagem. Trata-se de um ambiente diversificado de aprendizagem que valoriza as
informacgdes disponiveis no processo de construgdo do conhecimento.

A Pedagogia de Projetos pressupde uma abordagem que tem como incentivo a capacidade do
aluno de adquirir sua propria educacgao, investindo em sua autonomia para gerenciar a aprendiza-
gem e, assim, aprender questionando, respondendo, buscando desafios educativos e formativos
exigidos pela sociedade atual.

Tem seu foco em uma investigacao problematica, situagéo-problema, significativa para os alunos, com o
objetivo de oportunizar a construgéo e a reconstrugao de seus conhecimentos. Necessarias se fazem, para
tanto, a abertura e a flexibilidade do professor em relativizar suas praticas, repensar as potencialidades de
aprendizagem de seus alunos e o seu papel de professor nessa perspectiva pedagdgica, oportunizando
a integracao entre conteudos de varias areas do conhecimento, bem como entre diferentes midias dispo-
niveis (computador, internet, livros, televisao) e entre outros recursos existentes no contexto da instituicao
de ensino em que esta inserido (PRADO e MORAN, 2009). “E ter coragem de romper com as limitagdes
do cotidiano, muitas vezes autoimpostas” (ALMEIDA e FONSECA JUNIOR, 2000, p. 22) e “delinear um
percurso possivel que pode levar a outros, ndo imaginados a priori” (FREIRE e PRADO, 1999, p. 113).

Feitas essas consideragdes, justifica-se estar correta a assertiva A.

As alternativas B, C, D e E nado estao corretas por apresentarem, respectivamente, um planejamento
que se propde a relacionar conteudos previamente instituidos no inicio do periodo letivo e os constantes
em bancos de dados; definir contelidos a serem trabalhados utilizando a relacdo dos temas instituidos
no projeto pedagdgico das escolas e, também, no banco de dados disponivel; listar contetidos que
deverao ser ministrados durante o semestre considerando a sequéncia apresentada no livro didatico e
0s programas disponiveis nos computadores dos laboratérios e estudo de projetos desenvolvidos pelo
governo quanto ao uso de laboratérios de informatica, relacionando o que consta no livro didatico com
as tecnologias existentes no laboratorio.

Se for levado em consideragao que nem todos os conteudos curriculares previstos para serem estu-
dados numa determinada série/nivel de escolaridade podem ser abordados no contexto de um projeto,
€ possivel pensar que um projeto ndo pode ser concebido, como apresentado nas alternativas B, C, D
e E, uma “camisa de forga”, pois existem momentos em que outras estratégias pedagodgicas precisam
ser colocadas em agao para que os alunos possam aprender determinados conceitos.

Importante se faz compreender que no trabalho por projetos, as pessoas se envolvem para descobrir
ou produzir algo novo, procurando respostas para questdes ou problemas reais. “Nao se faz projeto
quando se tém certezas, ou quando se esta imobilizado por duvidas” (MACHADO, 2000, p. 7).

Projeto ndo pode ser confundido com um conjunto de atividades que o professor propde para que
os alunos realizem, a partir de um tema dado, predeterminado, restrito a determinadas fontes também
indicadas, resultando numa mera apresentacéo de trabalho. Portanto, uma vez que a Pedagogia de
Projetos n&o pressupde a definicdo prévia de conteidos, mas a resolugéo de questao-problema inte-
grada a situacgdes vividas, as alternativas B, C, D e E estao incorretas.

ALMEIDA, F. J.; FONSECA JUNIOR, F, M. Projetos e ambientes inovadores. Brasilia: Secretaria de Educagéo a
Distancia — SEED/PROINFO — Ministério da Educagao. 2000.
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FREIRE, F; PRADO, M. Projeto pedagdgico: pano de fundo para escolha de software educacional. In: VALENTE,
J. A. (Org.). O Computador na sociedade do conhecimento. Campinas: NIED-UNICAMP, 1999, p.111-129.

PRADO, M. E. B. Pedagogia de Projetos: fundamentos e implicagbes In: ALMEIDA, M. E. B. de; MORAN, J. M.
(Org.) Integracgédo das tecnologias na educagéo. Brasilia: Ministério da Educagao/SEED/TV Escola/Salto para o

Futuro. 2005. Cap. 1, artigo 1.1, p.12-17. Disponivel em: <http://www.tvebrasil.com.br/salto>. Acesso em: 3 jul. 2013.

MACHADO, N. J. Educacgé&o: projetos e valores. Sao Paulo: Escritura Editora, 2000.
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QUESTAO 13

PARABENS,

PROFESSORA. AGORA, POR FAVOR,
PELO VISTO % W ENSINE PRA GEN
SUA MAE E y

OTIMA :

MINHA MAE
ME MIMA

QUINO. Toda a Mafalda. Trad. Andréa Stahel M. da Silva et al.
Sao Paulo: Martins Fontes, 1993, p. 71.

Muitas vezes, os proprios educadores, por incrivel que parega, também vitimas de uma formagao
alienante, nao sabem o porqué daquilo que dao, ndo sabem o significado daquilo que ensinam e quando
interrogados dao respostas evasivas: “é pré-requisito para as séries seguintes”, “cai no vestibular”, “hoje
vocé ndo entende, mas daqui a dez anos vai entender”. Muitos alunos acabam acreditando que aquilo
que se aprende na escola nao é para entender mesmo, que s6 entenderao quando forem adultos, ou

seja, acabam se conformando com o ensino desprovido de sentido.

VASCONCELLOS, C. S. Construgdo do conhecimento em sala de aula. 13. ed.
Séao Paulo: Libertad, 2002, p. 27-8.

Correlacionando a tirinha de Mafalda e o texto de Vasconcellos, avalie as afirmagdes a seguir.

I. O processo de conhecimento deve ser refletido e encaminhado a partir da perspectiva de
uma pratica social.

Il. Saber qual conhecimento deve ser ensinado nas escolas continua sendo uma questéo nuclear
para o processo pedagdgico.

Ill. O processo de conhecimento deve possibilitar compreender, usufruir e transformar a realidade.
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IV. Aescola deve ensinar os conteudos previstos na matriz curricular, mesmo que sejam desprovidos
de significado e sentido para professores e alunos.
V. Os projetos curriculares devem desconsiderar a influéncia do curriculo oculto que ocorre na

escola com carater informal e sem planejamento.

E correto apenas o que se afirma em

lelll
lelV.
Ile V.

I, 11elll.
I, e lV.

moow>»

Autora: Leunice Martins de Oliveira

Tipo de Questao: Escolha Multipla

Contetudo Avaliado: Constru¢ao do conhecimento em sala de aula
Alternativa Correta: D

COMENTARIO

As afirmacoes |, Il e lll sdo corretas e correspondem a alternativa de letra D.
I. O processo de conhecimento deve ser refletido e encaminhado a partir da perspectiva de uma
pratica social.

Il.  Saber qual conhecimento deve ser ensinado nas escolas continua sendo uma questéo nuclear
para o processo pedagdgico.

lll. O processo de conhecimento deve possibilitar compreender, usufruir e transformar a realidade.

A aprendizagem & uma experiéncia profunda de natureza social. Cabe a escola resgatar o conhe-
cimento histoérico e socialmente produzido, como base do conhecimento escolar. Os processos histori-
camente percorridos precisam ser trazidos como parte integrante dos desafios das novas descobertas,
em sintonia com a realidade vivida, pois as atividades educativas necessitam ser significativas para o
aluno. De um lado se coloca o professor como provedor do conhecimento organizado. De outro lado, ha
o aluno como sujeito ativo do conhecimento. Trata-se de um sujeito submetido a condicionantes sociais
que acrescentam ao conhecimento uma visdo da realidade socialmente transmitida.

Cada vez ha mais estudos que demonstram que o conhecimento é construido socialmente. Para tanto,
€ preciso superar a dimensao restrita, mecanica, repetitiva e superficial da forma como o conhecimento
é tratado na pratica pedagdgica e propiciar um saber dindmico, relacionado a vida, prazeroso e com
sentido. A capacidade de construir significados no processo de aprendizagem depende da possibili-
dade de o aluno estabelecer relagdes entre o que aprende e aquilo que ja conhece. Trata-se de uma
abordagem histérico-social que considera a relagdo pedagdgica como mediagédo da formagéo social
e politica. Através do processo educativo o aluno desenvolve suas proprias capacidades de aprender,
possibilitando a sua insergao critica e participativa na sociedade em fungao da formacgao da cidadania,
com vistas a transformar o mundo natural e social para fazer dele um mundo humano.

As afirmacdes IV e V sao incorretas.

17



E n A D E COMENTADO

I. Aescoladeve ensinar os conteudos previstos na matriz curricular, mesmo que sejam desprovidos
de significado e sentido para professores e alunos.

II. Os projetos curriculares devem desconsiderar a influéncia do curriculo oculto que ocorre na
escola com carater informal e sem planejamento.

O processo de aprendizagem nao pode ser visto de uma forma mecanica e linear, em que alunos
adquirem algumas informagdes que lhes chegam a partir da determinagdo de uma matriz curricular.
Para conhecer é preciso tratar as informagdes, articulando-as entre si, imputando significado a elas.
E a aprendizagem que se limita a um processo puramente mnemonico nao favorece o surgimento de
individuos capazes de tomar decisbes satisfatérias diante de situacbes ndo previstas. Além disso, a
possibilidade da aprendizagem destituida da constru¢do ativa de significados, por parte do aprendiz,
corresponde a um modelo de aprendizagem nao mais valorizado nos dias de hoje. Ao contrario, concebe-
-se que a aprendizagem é um processo ativo em que a aquisi¢ao de conteudos envolve um processo
de atribuigdo de significado ao que é aprendido.

Para além dos curriculos oficiais, 0 ambiente escolar circunstancia processos e condigdes que denotam
um curriculo oculto, fonte de inumeraveis aprendizagens para o aluno. Gimeno Sacristan (1998) define
o curriculo oculto como sendo tudo aquilo que contribui para a aquisigcao de saberes, competéncias,
valores, sentimentos, sem constar nos programas previamente elaborados. E destaca: “a acepgao do
curriculo como conjunto de experiéncias planejadas é insuficiente, pois os efeitos produzidos nos alunos
por um tratamento pedagdgico ou curriculo planejado e suas consequéncias séo tao reais e efetivos
quanto podem ser os efeitos provenientes das experiéncias vividas na realidade da escola sem té-las
planejado, as vezes nem sequer ser conscientes de sua existéncia. E o que se conhece como curriculo
oculto” (SACRISTAN, 1998, p. 43).

Assim, para Gimeno Sacristan (2000), os projetos curriculares devem considerar a influéncia do
curriculo oculto. Compreende que o curriculo depende de marcos variaveis e os conceitos estao dire-
cionados para diferentes aspectos: aos resultados escolares observaveis e pretendidos, a praxis, ao
aluno e suas experiéncias, 0 que é expresso e visivel e o que esta na linguagem e € invisivel, nexo ou
veiculo de comunicagéao entre professor-aluno, escola-sociedade, representagao cultural, dentre outros.
O curriculo nos da uma visao de cultura apresentada na escola, um projeto ou processo historicamente
construido no tempo e lugar histéricos, portanto, pela sociedade, e se construido é culturalmente ela-
borado; expressa ideologias, ideias, ao mesmo tempo em que é manifestagao pratica.

REFERENCIAS

COLL, S. C. Aprendizagem escolar e constru¢do do conhecimento. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.

GIMENO SACRISTAN, J. Curriculo: uma reflexao sobre a pratica. 3. ed. Tradug&o: Ernani da Fonseca Rosa. Porto
Alegre: ArtMed, 1998.

. O curriculo: os contetidos do ensino ou uma andlise pratica. In: GIMENO SACRISTAN, J; PEREZ GOMEZ,
A. |l. Compreender e transformar o ensino. 4. ed. Porto Alegre: ArtMed, 2000. Cap. 6, p. 119-148.
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QUESTAO 14

Estar no espaco ludico com outras criangas € um primeiro passo no movimento de brincar inclusivo.
Alunos com limitagdes de movimento conseguem observar as a¢gdes das pessoas no seu entorno, mas
seu brincar pode se restringir bastante, pelo atraso neuropsicomotor, pela incoordenagao na manipu-
lacdo dos objetos ou pela falta de um sistema de comunicagéo e linguagem.

REILY, L. Escola Inclusiva: linguagem e mediagéo.
Campinas: Papirus, 2004, p. 54 (com adaptacoes).

Nesse sentido, a pratica pedagdgica inclusiva, na perspectiva da mediagéo cultural de Vygotsky,
deve enfatizar

I. o uso de situagdes-problema desafiadoras que coloquem o aluno, de forma contextualizada,
em atividade.
Il. a organizagdo do planejamento didatico de forma que o aluno possa aprender por meio de
observagao e imitagao.
Ill. o ato de pensar sobre o seu préprio processo em atividade, incentivando a conscientizagéo
sobre sua aprendizagem.
IV. a organizagéo do curriculo e de recursos que possibilitem o acesso do aluno aos objetos de

conhecimento ludicos e desafiadores.

E correto apenas o que se afirma em

lell
lelll
Ile V.

I, 1lelV.
I, e IV.

moowP?»
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Autora: Jurema Kalua Vianna Potrich
Tipo de questao: escolha multipla
Conteudo avaliado: Educacéo Inclusiva
Alternativa correta: D

COMENTARIO

Tendo-se a perspectiva vygotskyana da mediagao cultural como paradigma teérico para o plane-
jamento da intervencéo pedagdgica, a organizagao do planejamento didatico ndo podera acontecer
como propde a alternativa I, ou seja, “de forma que o aluno possa aprender por meio de observagao
e imitacao”, pois como afirma Vygotsky (1994) os métodos concretos, que basearam-se em atividades
do tipo “observar-e-fazer” resultaram em profunda desilusdo, uma vez que nao desafiavam as criangas
rumo ao pensamento abstrato, fortalecendo sua permanéncia no pensamento concreto. Além disso, é
necessaria a experiéncia ativa da crianga, para além da observacao e da imitagéo, interagindo de forma
criativa, promovendo, assim, o amadurecimento de seu pensar com crescente complexidade.

Por isso, as demais alternativas (I, lll e IV) estao corretas, pois propdem um planejamento que
contemple a atividade da crianga como centro de seu processo de aprender, tendo-se como indispen-
saveis, na proposta pedagogica, atividades desafiadoras que estimulem a ativagao do pensamento e
que possibilitem a crianga o ato de pensar sobre sua prépria agao.

Para Vygotsky (1994, p. 117-118) “[...] o aprendizado desperta varios processos internos de de-
senvolvimento, que sdo capazes de operar somente quando a crianga interage com pessoas em seu
ambiente e quando em cooperagao com seus companheiros”. Portanto o professor precisa pensar sua
acdo pedagodgica no sentido de desafiar a interacédo entre seus alunos, promovendo um real “brincar
inclusivo”, tornando o espago pedagoégico capaz de possibilitar a crianga a superagao de suas dificul-
dades, maximizando suas potencialidades.

REFERENCIA

VYGOTSKY, L. S. A formag&o social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1994.
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QUESTAO 15

No que se refere a aprendizagem inicial da lingua portuguesa, alfabetizagdo e letramento sao pro-
cessos independentes.
PORQUE

A alfabetizagéo é o desenvolvimento de competéncias e habilidades para o uso efetivo da lingua
portuguesa em praticas sociais, enquanto o letramento € a aprendizagem do sistema de utilizagao das
letras, na escrita.

Acerca dessas assergoes, assinale a opgao correta.

A. Asduas assergOes sdo proposi¢oes verdadeiras, e a segunda é uma justificativa correta da primeira.

B. As duas assergdes séo proposigdes verdadeiras, mas a segunda ndo é uma justificativa correta
da primeira.

C. A primeira assergéo é uma proposigéo verdadeira, e a segunda, uma proposigao falsa.

D. A primeira assergdo € uma proposicao falsa, e a segunda, uma proposigédo verdadeira.

E. Tanto a primeira quanto a segunda assergdes sédo proposi¢oes falsas.

Autoras: Maria Conceig¢ao Christofoli e Maria Inés Corte Vitoria
Tipo de questao: Assercao e Razao

Conteudo avaliado: Alfabetizacao

Alternativa correta: E

COMENTARIO

A questdo 15 tem como resposta correta a letra E. Isso porque, ao contrario do que aponta a ques-
tdo, o letramento é o desenvolvimento de competéncias e habilidades para o uso efetivo da lingua
portuguesa em praticas sociais, enquanto a alfabetizagao é a aprendizagem do sistema de escrita
alfabética. Cabe dizer que ambos os processos poderiam (deveriam) se desenvolver de forma concomi-
tante, ja que alfabetizagao e letramento, muito antes de serem processos antagdnicos, sdo processos
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complementares, na medida em que a mera decodificagdo de signos linguisticos ndo habilita nenhum
sujeito a desfrutar do uso social da lingua, utilizando-a como pratica social.

A propdsito disso, busca-se superar a questao dicotdmica entre alfabetizado e nao alfabetizado,
aprofundando a compreensao das habilidades de leitura e escrita que caracterizam o individuo capaz
de inserir-se de forma adequada no contexto social, respondendo adequadamente as competéncias
exigidas por uma cultura letrada. Por isso mesmo acredita-se que enfatizar uma cultura de letramento
em contextos alfabetizadores pode representar expressiva contribuicdo para o desenvolvimento da
aprendizagem inicial da lingua portuguesa.

Dessa forma, se considera de expressiva importancia o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
que privilegiem tempo e espacos de escrita e leitura, especialmente se estes tempo e espago forem
utilizados para estimular, dentre outros aspectos, o gosto e o prazer pela leitura e a escrita, para pro-
mover o contato com diferentes géneros literarios e nao literarios, para interagir com as tecnologias de
informagao e comunicacgao para o desenvolvimento de habilidades relacionadas a leitura e a escrita.
Além disso, é claro, agbes que promovam a aquisicdo do sistema alfabético através da analise de pa-
lavras/textos significativos para o sujeito que aprende.

REFERENCIAS

FERREIRO, Emilia. O passado e o presente dos verbos ler e escrever. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

SOARES, Magda. Letramento. Belo Horizonte: Auténtica, 1998.
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QUESTAO 16

Entre os instrumentos utilizados no processo ensino-aprendizagem, a professora Cida, ao final de
cada ciclo avaliativo, realiza uma “roda de conversa” com seus alunos para discutir as aprendizagens
construidas, levando em consideragao o desempenho individual, a participagao e interesse nas aulas,
as relagdes interpessoais vivenciadas e as atitudes conquistadas. Os alunos avaliam seu préprio de-
sempenho, avaliam o professor, e esse, por sua vez, avalia a turma.

Essa pratica de avaliagdo esta associada a quais concepgdes?

I. Democratica, embasada na autoavaliagéo e no saber-fazer dos alunos.
II. Arbitraria, centrada no exercicio de poder e na imposi¢ao de ideias da professora sobre o grupo.
lll. Mediadora, centrada na troca de ideias, pontos de vista e reflexao sobre o percurso da aprendizagem.

IV. Conservadora, centrada em momentos pontuais para discussao e classificacdo de desempenho
individual e comportamentos.

E correto apenas o que se afirma em

AL
B. IV.
C. lelll
D. lelV.
E. llelll

Autora: Sénia Maria de Souza Bonelli

Tipo de questao: Escolha Multipla

Conteudo avaliado: Avaliagcdo da Aprendizagem
Alternativa correta: C
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COMENTARIO

A referida questdo aborda a Avaliagdo da Aprendizagem escolar em uma visdo democratica, uma
vez que possibilita a participagdo de todos os alunos, ndo sé no que se refere aos conteudos desen-
volvidos como também a autoavaliagao e a avaliagéo da professora, o que justifica a alternativa | como
uma das corretas.

Também se trata de uma avaliagdo mediadora, que, conforme Hoffmann “se desenvolve em beneficio
do educando, [...] das oportunidades que Ihes oferecemos através de diferentes desafios” (1994, p.191),
justificando assim a alternativa Ill, o que explica o item C como resposta correta.

A alternativa Il, pela propria palavra arbitraria, a exclui como possibilidade de concepgéo de avaliagao,
uma vez que tratamos a avaliagdo como contraria a arbitrariedade, avaliagdo como desencadeadora
de uma agao de conhecimento.

Quanto a alternativa IV, também é eliminada pela utilizagéo da palavra “conservadora”, bem como
pelo conceito de avaliagédo, ainda dentro de uma abordagem tradicional de avaliagdo e de concepgao
de conhecimento.

REFERENCIAS

HOFFMANN, J. Avaliacdo Mediadora. Porto Alegre: Educacgéo e Realidade, 1994.
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QUESTAO 17

[...] garimpar o que de bom ja temos em nossas praticas anteriores, e que ainda sao significativas para
as necessidades de hoje. Valorizo esse método porque [...] fazer educagéo néo é como fazer um prédio.

PIMENTA, S. G. De professores, pesquisa e didatica. Campinas: Papirus, 2002, p. 60.

Que concepgao corresponde ao que defende Pimenta nesse fragmento de texto?

A. Na inovagdo da pratica pedagdgica, ndo ha espacgo para o tradicional.

B. Em educacéo, a transformacao tem efetivo resultado, quando se abandona o estabelecido no
cotidiano escolar.

C. Valorizar o cotidiano ja vivido pelo aluno é repetir erros de praticas anteriores.

D. A experiéncia anterior serve de contraexemplo para o estabelecimento da nova experiéncia.

E. Inovar é avancar, considerando o que deve ser preservado no contexto do processo educativo.

Autora: Zuleica Almeida Rangel

Tipo de questao: Escolha Simples
Conteudo avaliado: Pratica Pedagodgica
Alternativa correta: E

COMENTARIO

A alternativa E é correta na medida em que ratifica a concepgao de que inovar é estabelecer um vinculo
entre o passado e o presente, ao mesmo tempo em que se busca o novo. Nessa dimensao, “considerar
0 que deve ser preservado no contexto do processo educativo” significa produzir novos conhecimentos,
transformando os que ja foram acumulados pela humanidade, a partir das experiéncias vivenciadas num
determinado contexto socio-histérico-cultural, o que vai ao encontro do que afirma a autora.

As demais alternativas distanciam-se da afirmativa da autora na medida em que negam a concepgéao
de Educagao como um processo que ocorre ao longo da histéria da humanidade, na relagdo do homem
com o outro, transformando-se de acordo com cada povo e cada época.
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Um dos objetivos da gestao democratica participativa é a articulagao entre as politicas educacionais
atuais e as demandas socioculturais. Considerando essa finalidade, avalie quais das a¢cbes educacionais
abaixo se relacionam a essa concepgao.

I. Compartilhar valores em prol da propria escola, reconhecendo a impossibilidade de se incluir
ideais de justica, solidariedade e ética humana, que transcendem os limites do processo educativo.
Il. Utilizar os indices educacionais da escola como subsidios de gestdo para aprimorar o processo
ensino-aprendizagem.
Ill.  Elaborar coletivamente o projeto politico-pedagodgico que reflita a filosofia da escola e apresente
as bases tedrico-metodolégicas da pratica pedagogica.
IV. Planejar agdes descentralizando poderes, para realizar uma gestao focada nos diferentes as-

pectos da aprendizagem e nas questdes macroestruturais da sociedade.

E correto apenas o que se afirma em

lell
lelV.
e lV.

I, I1elll.
I, e lV.

moowP?»

Autora: Cleoni Maria Barboza Fernandes

Tipo de questao: Escolha Multipla

Conteudo avaliado: Gestéo Politica; Democratizagdo de Relagdes Politico-Pedagdgicas na Escola.
Alternativa correta: E
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COMENTARIO

A alternativa | apresenta um problema identificado como erro de elaboragao técnica nesse tipo de
questao: uma afirmagéo absolutamente errada, ao incluir a ideia “reconhecendo a impossibilidade de
se incluir ideais de justica, solidariedade e ética humana”, a qual se contrapde a finalidade da educa-
¢ao e a articulagao politico-pedagdgica na escola, na perspectiva posta no enunciado da questao, que
explicita a concepc¢ao da gestdo democratica participativa.

A alternativa Il explicita a importancia da avaliagdo como um processo critico de percurso da agao/
relagdo pedagogica/gestao para posicionar professores e gestores no aprimoramento dos processos
de ensinar e aprender frente aos resultados encontrados e os propostos pelo PPP.

A alternativa Il afirma a importancia da organizagéo coletiva da comunidade escolar para os pro-
cessos de planejamento e acompanhamento do projeto politico-pedagdgico, orientado pela explicitacéo
filoséfica que possa sustentar as bases tedrico-metodolégicas da pratica pedagogica.

A alternativa IV refor¢ca a democratizacéo das relagdes de poder na escola por meio de uma gestao
que possa atender tanto as questdes que envolvem a aprendizagem e o ensino quanto as macroestruturas
da sociedade. Como esta posto no enunciado: “Um dos objetivos da gestao democratica participativa
€ articulacao entre as politicas educacionais atuais e as demandas socioculturais”.

Nesse tipo de questao, torna-se fundamental analisar cada afirmativa em sua relagdo com o enun-
ciado, para entéao verificar qual alternativa contém as combinagbes de afirmativas que correspondem,
quer positivamente, quer negativamente ao que foi solicitado. No caso dessa questao: “Considerando
essa finalidade, avalie quais das agdes educacionais abaixo se relacionam a essa concepgao”.

REFERENCIAS

CORTELLA, M. S. Escola e Conhecimento: Fundamentos epistemoldgicos e politicos. Sdo Paulo: Cortez Edi-
tora, 1998.

CUNHA, M. I. da; FERNANDES, C.; MARSICO, H. Inovagdo como fator de revitalizagdo do Ensinar e Aprender
na Universidade: Caso Vestibular da UFPEL. V1, Editora da UFPEL, 1999.

GENRO, M. E. H. Movimentos Sociais na Universidade: Rupturas e Inovagdes na Construgdo da Cidadania. 2000.
Tese (Doutorado em Educagéo) — UFRGS, Porto Alegre, 2000.
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N&o ha uma forma Unica, nem um unico modelo de educagao; a escola ndo é o unico lugar onde ela
acontece e talvez nem seja o melhor. O ensino escolar ndo é sua Unica pratica e o professor profissional
nao é seu unico praticante.

BRANDAO, C. R. O que é educagéo. 33. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1995, p. 9.

A afirmativa de Brandao reproduzida acima propde uma nova dimensao educativa, pois

A. articula, na figura do professor profissional, o centro de toda a agdo pedagdgica.

©

tira da escola o peso da responsabilidade da educacgao, ao dividir esta com outros setores sociais.
C. propde uma educacéao aberta, diversificada, participativa e que acontece em multiplos espacos,
entre os quais se inclui a escola.
busca uma educacgéao escolar de exceléncia, preocupada em atender a um publico-alvo especifico.
E. abre possibilidades para que a educagao formal aconte¢ga em ambientes ndo formais, aumentando

0 numero de vagas disponiveis na escola.

Autora: Ana Lucia Souza de Freitas

Tipo de questao: Escolha Simples, com uma Unica resposta
Conteudo avaliado: Conceito de Educagéao

Alternativa correta: C

COMENTARIO

A questao se apresenta com base na afirmagéo de Carlos Rodrigues Branddo — na obra O que é
educagéo — e problematiza a visao reducionista que compreende a educagao que se realiza exclusiva-
mente no ambito escolar. A resposta correta € a alternativa C, justamente por apresentar o entendimento
de que a escola é um dos multiplos espagos em que a educacgao se realiza. A questao traz, implicita-
mente, um conceito ampliado de educagao que inclui, além do espago formal da escola, os espagos
informais e ndo formais em que a educacéo também se realiza. Todavia, a distingao feita por autores
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como GOHN (1010) e TRILLA (2008), entre outros, ndo tem o intuito de diminuir a responsabilidade
da educacéo escolar, mas, ao contrario, de desafiar a ampliagdo da educagao escolar mediante sua
articulagdo com outros espagos educativos.

Essa compreensao permite perceber a inadequacao das demais alternativas apresentadas, con-
forme segue.

¢ Alternativa A — incorreta porque atribui ao profissional da escola a responsabilidade por todas as
acdes pedagogicas.

* Alternativa B — incorreta porque sugere que a educagéo que se realiza na escola (educagéo formal)
reduz sua responsabilidade diante da existéncia de outras possibilidades educativas.

* Alternativa D — incorreta porque sugere um carater excludente e seletivo da educagéao formal.

* Alternativa E — incorreta porque concebe a ampliagdo da educagdo somente no dmbito da edu-
cacao formal.

REFERENCIAS
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QUESTAO 20

A escola delimita espagos. Servindo-se de simbolos e cédigos, ela afirma o que cada um pode (ou
nao pode) fazer, ela separa e institui. Informa o “lugar” dos pequenos e dos grandes, dos meninos e das
meninas. Através dos seus quadros, crucifixos, santas ou esculturas, aponta aqueles/as que deverao
ser modelos e permite, também, que os sujeitos se reconhegam (ou ndo) nesses modelos [...] Curriculos,
normas, procedimentos de ensino, teorias, linguagem, materiais didaticos, processo de avaliagao séo,
seguramente, loci das diferencas de género, sexualidade, etnia, classe — sao constituidos por essas
distingbes e, ao mesmo tempo, seus produtores. Todas essas dimensdes precisam, pois, ser colocadas
em questdo. E indispensavel questionar ndo apenas o que ensinamos, mas 0 modo como ensinamos e
que sentidos nossos/as alunos/as dao ao que aprendem. Atrevidamente é preciso, também, problema-
tizar as teorias que orientam nosso trabalho (incluindo, aqui, até mesmo aquelas teorias consideradas
“criticas”). Temos de estar atentas/os, sobretudo, para nossa linguagem, procurando perceber o sexismo,
0 racismo e o etnocentrismo que ela frequentemente carrega e institui.

LOURO, G. L. Género, sexualidade e educagdo: uma perspectiva pés-estruturalista.
7. ed. Petropolis: Vozes, 1997, p. 58 e 64.

Com base no texto acima, avalie as afirmag¢des que se seguem.

I. A escola define os espagos que cada um deve ocupar socialmente, visto que reproduz modelos
e condiciona os alunos a segui-los.
Il. Os espagos delimitados pela escola representam a sala de aula em si, visto que € o ambiente
predominante em que acontece o processo de aprendizagem.
Ill. A delimitagcdo de espagos pela escola s6 acontece no espago escolar, visto que o(a) aluno(a) o
ignora nos momentos em que nao esta inserido no contexto educacional.
IV. Os espacos delimitados pela escola representam a rotulagdo e o estabelecimento de papéis e

padrées de comportamento.
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E correto apenas o que se afirma em

A. lell
B. lelV.
C. llelll
D. LlllelV.
E. Il lllelV.

Autora: Eva Regina Carrazoni Chagas

Tipo de questao: Escolha Multipla

Conteudo avaliado: Género, Sexualidade e Educagao.
Alternativa correta: B

COMENTARIO

A questéo 20 nos fala da escola como reprodutora da sociedade e produtora de padrées do
sentir, do pensar, do agir e do ser. E, pela mesma razéo, por perpetuar formas de ser e de existir
no mundo, também nos faz pensa-la como produtora de desigualdades. Essas questdes sao ex-
tremamente importantes e devem ser discutidas/refletidas para que as intervencdes educativas
possam se constituir em ferramentas importantes para propostas afirmativas das diferengas, mas
nunca das desigualdades.

Dado ao conteudo da questado e da intrinseca relagao entre as duas alternativas que compdem
aresposta apresentada, optamos por fazer comentarios sem discriminar cada uma das alternativas.
Na verdade, as duas alternativas se completam e se ampliam no sentido de mostrar de maneira
bem evidente como podemos observar os movimentos na escola e na sociedade. Ao lermos a
questao e repensarmos seu conteudo fica o alerta para provocar a discussao/reflexdo sobre o
quanto a escola pode e deve assumir seu papel na busca por manter as mentes e os coragdes
abertos ao respeito e a aceitagéo da diferencga, preparando todos(as) para que possam contribuir
para sociedades mais justas e solidarias.

Assim, as alternativas | e IV assinalam, respectivamente, que a escola define os espacgos que cada
um(a) deve ocupar socialmente, visto que reproduz modelos e condiciona os alunos a segui-los e que
esses representam a rotulagao e o estabelecimento de papéis e padrbes de comportamento. Nossos
comentarios apresentam argumentos que tentam explicitar esse fendbmeno e buscam destacar como
0 exercicio constante de discussao/reflexdo e o permanente questionamento sobre tudo que ocorre
na escola e fora dela podem auxiliar a romper/superar esse mecanismo de reprodugéo e estabelecer
possibilidades de transformagao.

A escola é parte da sociedade, nela esta inserida e com ela se articula num movimento constante
para atender e manter idearios e posi¢des. Historicamente, em diferentes momentos e por diversos
motivos, a escola que nos foi legada pela sociedade ocidental moderna, salienta Louro (1997), separou
adultos de criangas, catdlicos de protestantes, meninos de meninas e até mesmo ricos de pobres. Sa-
bemos que, destacam Nunes e Silva (2000), a escola se tornou necessidade social a partir do século
XVI para os meninos e, no século XVII, para as meninas. Entdo, ja podemos observar suas marcas
definindo espacos, condicionando e determinando formas e padrées de comportamentos, separando
inicialmente os que frequentam a escola daqueles(as) que dela ndo participam.

31



ENADE

Quando a crianga ingressa na escola ja ha um cenario desenhado em que devera se colocar e
movimentar de acordo com prescrigdes e pressupostos. O ambiente escolar € marcado pelo carater
de classe. Ha uma organizagao prévia desde a entrada e que se completa na proposta pedagadgica.
Ha uma estrutura fisica definida, um espaco destinado restrito, o corpo tem seus limites fisicos e emo-
cionais, linguagens verbais e nao verbais que orientam a dindmica das relagdes, modos de tratamento,
curriculos com conteudos e orientagdes propostos. E tudo, tudo mesmo, esta para bem marcar as
subjetividades de cada um(a) e de todos(as) e demarcar as posi¢cdes de cada pessoa no cenario social.
Esse fendbmeno se repete de maneira significativa em cada etapa da escolaridade

Desse modo, o espacgo escolar é o lugar onde as diferentes culturas se enfrentam, é o local
em que vém a tona as diferengas, que borbulham a cada instante ja que neste ambiente convivem
sujeitos de direitos com formas de narrar e representar vivéncias igualmente diversas. Na escola
circulam e se concretizam os idearios que definem modos de sentir e padrées de comportamentos,
mesmo quando a impressao é de que nao ha comportamentos esperados. Até mesmo o siléncio
e a auséncia de posi¢des e imposi¢cdes revelam um conjunto de ideias e maneiras de ser e de
produzir subjetividades as mais variadas.

Esse aspecto é bem evidente no que se refere a sexualidade na escola. A sexualidade sempre foi, é
e continuara sendo educada também na escola. A escola ainda mantém modelos de homens e mulhe-
res €, mesmo com a inser¢ao das mulheres no mercado de trabalho, velhos modelos perduram, entre
outras mensagens que sao reforgadas no dia a dia. Preconceitos e tabus foram “pintados” de outras
cores, mas permanecem e geram muitos problemas e conflitos. E embora a LDB/9396 e o PCN Temas
Transversais, especialmente, o de Orientagdo Sexual, destaquem a importancia de a escola contribuir
para educar para a sexualidade de modo intencional e sistematico e abrir espago para a discussao/
reflexao de aspectos polémicos como a homossexualidade, por exemplo. O siléncio e a negligéncia no
trato dessas questdes permanecem gerando confusdo, conflitos, duvidas, medos e problemas. E nesse
cenario tudo continua sendo reproduzido de maneira a manter idearios e padrées de comportamentos
que distanciam e comprometem a vivéncia de uma sexualidade humanizada.

Nas relagbes interpessoais se constroem os modelos e as representacbes e se desenham as
possibilidades dentro de um limite ja pensado, embora muito ja esteja sendo revisitado e, aos pou-
cos, revisto com possibilidades de tomar novos contornos. As relagdes interpessoais e os multiplos
modelos de homens e mulheres em sociedade fluidas, conforme Bauman (2007), que tomam dife-
rentes formas em espagos de tempos curtos € promovem o convivio entre propostas ainda validas
que sao reforgcadas em frases e exigéncias e outras que se (re)Jdesenham num movimento intenso
que deixa tudo muito fluido. Exigéncias estéticas mais pronunciadas e censuras mais frequentes
aos comportamentos considerados mais ousados em relagao as mulheres, ainda, e menos aos ho-
mens fazem parte do cotidiano. Cuidado e vigilancia sdo também marcas da escola. E isso se faz
presente em discursos € modos de tratar questdes como homossexualidade. E no espago escolar
sao tecidas as relagbes entre homens e mulheres, por exemplo, além de outras questdes que afetam
e afetardo a vida em sociedade.

Tudo muito forte na escola, onde geragdes diferentes se encontram e nesse encontro apare-
cem as diferengas e os conflitos. Os grupos de pares, de diversos ambientes, tentam conviver
sofrendo influéncias e influenciando-se mutuamente. Nesse contexto, para abrigar cada um(a), a
escola, salienta Louro (1997), langou mao de organizagao, curriculos, prédios, docentes, regula-
mentos, avaliagado, que explicita ou implicitamente visam “garantir” e produzir as diferengas entre
os sujeitos. Gestos, movimentos, sentidos sdo produzidos no espaco da escola e incorporados
tanto por meninos como por meninas e tornam-se parte de seus corpos e de seu todo e, depois
da sociedade. E ha que salientar que também as desigualdades sao produzidas nesse cenario.
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Para Bourdieu (1970), embora a escola seja reconhecida ideologicamente como instancia promoto-
ra de oportunidades de ascenséo, ela marca e acentua as desigualdades sociais. A escola define os
espacgos que cada um(a) deve ocupar. Ela resulta de um mecanismo de reprodugéo social, pois, desde
muito, a escola marca seus componentes de modo bastante particular e disciplina corpos. Pressupde
modelos e faz todos os esforgos para transformar humanos nos moldes previstos em diferentes tempos e
espagos sociais, geograficos e histéricos. Exige saberes, competéncias e destrezas que, em fungao das
diferentes posicoes de classe ocupadas pelos(as) alunos(as), sdo mais familiares a uns do que a outros.

A escola, a servigo da difusao e da certificagdo da cultura legitima, privilegia aqueles(as) previa-
mente capacitados para esses tipos de conhecimento. Assim, para muitos(as), as vivéncias diarias
na escola, como gostos, gestos, saberes, modos de ser e preferéncias diversas sdo como extensao
de suas experiéncias familiares. Para outros(as) sdo vivéncias completamente diferentes, estranhas,
sem proximidade e os(as) colocam num universo, muitas vezes, tomado como hostil. Queixas, criticas,
esvaziamento de conhecimentos, descuido, descrenga sao exemplos de modos de concretizar essa
postura que acaba produzindo as desigualdades.

A escola como parte da sociedade, afirma Santomé (1998), acompanha a ordem econdémica e,
dessa forma, se contamina com a ética da produgéo e a reproduz. Ha periodos bem marcados pelas
orientagbes econdmicas em que se veem, tal como na fabrica, a fragmentacéo e a falta de conexao
entre partes. Assim, fica evidente a negativa aos estudantes de possibilidades de intervir nos processos
produtivos e educacionais dos quais participam. Por muito tempo, os conteudos culturais que formavam
o curriculo escolar, continua o mesmo autor, frequentemente eram descontextualizados, distantes do
mundo experiencial de alunos e alunas.

O tratamento isolado dos contetidos ndo propiciava a construcédo e a compreensao de nexos que
possibilitassem sua estruturagdo com base na realidade. Para o autor, a escola traia sua autentica
razao de ser: preparar cidadaos(as) para compreender, julgar e intervir em seu entorno de modo
responsavel, justo, solidario e democratico. Na medida em que ndo ha a compreensao do auténti-
co significado do ensino e da aprendizagem, salienta ele, produzem-se nas instituicbes escolares
distorgdes semelhantes as do mundo produtivo. Os movimentos sociais gerados pelas distorgbes e
contestados estao produzindo um novo cenario e pode-se dizer que hoje redescobrimos o interesse,
a cooperagao e 0 compromisso como elementos importantes para a produgéo e a qualidade. Isso
obriga a novos movimentos na escola, para oferecer a sociedade pessoas aptas para a convivéncia
e para o mundo do trabalho em outra ordem.

Assim, pensar e refletir sobre a escola e suas fungdes, reconhecer e admitir que a mesma esteja
comprometida, de modo intimo e incontestavel com a manutencéo de uma sociedade dividida e que
faz isso cotidianamente, com nossa participagdo ou omissdo, como bem assinala Louro (1997), nos
obriga, entao, a rever ideias e posturas sempre nos questionando para podermos desenvolver formas
para interferir. E preciso estar atento(a) a gestos, modos de tratamento, linguagens e outros modos
de expressao, curriculos, oportunidades, para que a tarefa docente possa se constituir em estratégias
de mudancgas que possam gerar transformagdes a favor da humanizagéo. Essa ndo é uma tarefa facil,
mas é urgente, necessaria e imprescindivel.

Como afirma Santomé (1998, p. 23), “poucas vezes ao longo da histéria foi tdo urgente a aposta em
uma educacgao verdadeiramente comprometida com valores de democracia, solidariedade e critica” para
enfrentar as demandas sociais. E preciso “formar pessoas com capacidade de critica e solidariedade,
se nao quisermos deixa-las mais indefesas”.
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QUESTAO 21

Na sociedade atual, o Pedagogo, ao organizar e/ou mediar o planejamento das agdes pedagdgicas
nas instituicbes de ensino, seja na gestdo administrativa escolar, na coordenacéo, supervisao, orien-
tacao educacional ou na docéncia, deve promover agdes que contemplem as discussdes propostas
pelos Temas Transversais, devido a sua relevancia na vida social dos sujeitos.

Esse papel do Pedagogo, no planejamento, justifica-se por

A. contribuir para a manutencéo dos objetivos e conteudos que compdem o curriculo.

B. promover a cooperagédo institucional, por meio de parcerias e programas que apoiam propostas
pedagodgicas que atendem a realidade.

C. uutilizar estratégias pedagodgicas centradas em um curriculo disciplinar e homogeneizante, que
desconsidera as relagbes entre as diversas areas do conhecimento.

D. priorizar as peculiaridades regionais em detrimento de uma cultura nacional, elaborando e imple-
mentando projetos, cujos temas transversais foram previamente definidos pela Diregdo da escola.

E. estabelecer objetivos pedagdgicos e orientagdes didaticas capazes de desenvolver atitudes e
valores que transcendam o ambito especifico das disciplinas, com a finalidade de promover a

formacao critica e reflexiva do cidadao.

Autora: Zuleica Almeida Rangel

Tipo de questdo: Escolha Simples, com indicagao da alternativa correta
Conteudo avaliado: Planejamento

Alternativa correta: E

COMENTARIO

Segundo o Ministério da Educagéo (MEC), os temas transversais “séo temas que estao voltados para
a compreensao e para a construgao da realidade social e dos direitos e responsabilidades relacionados
com a vida pessoal e coletiva e com a afirmagao do principio da participagao politica”. Assim, cada vez
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mais se torna imprescindivel oferecer aos estudantes o acesso aos conhecimentos necessarios para
crescerem como cidadaos plenos e conscientes de seu papel na sociedade. Para que isso acontega,
em todas as instancias da intencionalidade do planejamento escolar, € preciso considerar a relevancia
tanto dos saberes tradicionalmente presentes nas tarefas da escola (saberes de dominio das areas do
conhecimento convencional) como das preocupacgdes contemporaneas (a saude, a sexualidade, o meio
ambiente, as questdes relacionadas a dignidade da pessoa, a solidariedade, a igualdade de direitos...).

Esses sdo temas complexos que tratam de questdes sociais que atravessam os diferentes campos
do conhecimento, o que faz com que uma determinada area do conhecimento, isoladamente, ndo seja
suficiente para aborda-los. Dessa maneira, integrar os temas transversais ao curriculo pela transversa-
lidade é integrar as questdes da atualidade as areas convencionais, numa perspectiva principalmente
democratica e intencional de todos os agentes escolares: professores (as) das diversas disciplinas,
gestores (diregao e coordenacgdo pedagdgica) e também funcionarios (as) que convivem no espago
escolar, buscando garantir aos estudantes o pleno exercicio da cidadania.

As alternativas A, B, C e D sao incorretas porque néo privilegiam a elaboragéo de um planejamento
que permita inserir novas situacdes da realidade do estudante nos objetivos da escola e no desenvol-
vimento do processo de ensino e de aprendizagem; impedem o trabalho pautado no conhecimento em
rede e nao corroboram com a ideia de que os temas transversais foram escolhidos por um critério de
necessidades comuns de abrangéncia nacional.
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QUESTAO 22

Em relagéo ao ensino de Ciéncias nos anos iniciais, as Ciéncias da Natureza precisam ser entendidas
como elemento da cultura e também como constru¢gdo humana, considerando que os conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos desenvolvem-se em grande escala na atual sociedade.

BERTUCCI,M. C. S.; OVIGLI, D. F. O ensino de Ciéncias nas séries iniciais e a formagao do professor nas instituicbes publi-
cas paulistas. Disponivel em: <www.pg.utfpr.edu.br/sinect/anais>. Acesso em: 10 set. 2011.

De acordo com essa perspectiva, a pratica pedagogica nesses anos de escolaridade deve enfatizar

A. aexposicao de ideias, reforcando o processo de transferéncia dos saberes produzidos em Ciéncias.

B. a valorizagao dos conhecimentos tecnoldgicos, em detrimento dos conhecimentos das Ciéncias
Naturais.

C. a compreensédo dos fendbmenos naturais como resultado das reagdes dos componentes do am-
biente, independentemente da agcdo dos homens sobre eles.

D. aanalise acerca de onde e de como aquele conhecimento discutido em aula esta presente na vida
dos sujeitos e as implicacdes dele para a sociedade.

E. a sistematizagdo dos conteudos por meio da consulta e realizagao de exercicios dos livros-texto

adequados aos anos iniciais e a educacgao infantil.

Autora: Sénia Maria de Souza Bonelli
Tipo de questao: Escolha Simples
Conteudo avaliado: Ensino de Ciéncias
Alternativa correta: D

COMENTARIO

A questéo aborda o Ensino de Ciéncias, o conhecimento cientifico e as tecnologias nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, o que vem ao encontro dos dias atuais, uma vez que é nesse nivel de ensino
que, para Grilo (2003 p. 8). “[...] se decide 0 modo como muitos jovens vao se comportar ao longo dos
seus trajetos escolares e, talvez mesmo, como vao desempenhar o seu papel, enquanto cidadaos e
enquanto profissionais responsaveis [...] na sociedade em que estao inseridos”. Nesse sentido, a letra
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A esta errada em fungao de que nao é possivel, de acordo com Paulo Freire (2010), transferirmos co-
nhecimento. Transferir os saberes produzidos pela Ciéncia ndo condiz com um sujeito reflexivo, uma
vez que é pensando criticamente que qualificaremos o ensino e a aprendizagem.

Em relagcao a letra B, também nao esta correta, uma vez que ndao podemos valorizar os conheci-
mentos tecnolégicos em detrimento das Ciéncias Naturais. E preciso haver uma pratica pedagdgica
que desenvolva no aluno “a capacidade de analisar, avaliar e decidir sobre os problemas com que se
defronta, um aluno que utiliza as tecnologias para aceder a informagédo de que necessita, um aluno
capaz de refletir sobre o que esta a aprender e como esta a aprender [...]” (COSTA, 2012, p.31). E ne-
cessario fazer uso das tecnologias juntamente com as Ciéncias Naturais para promover o debate sobre
as descobertas cientificas (COSTA 2012).

Quanto a letra C, jamais poderemos compreender os fendmenos naturais, sem a interferéncia do
homem. E exatamente o homem que modifica este ambiente. E preciso, para essa faixa etéaria, haver
uma pratica que deixe transparecer o esfor¢o de educar individuos criticos e preocupados com a re-
alidade social em que vivem, logo, os fendmenos naturais s6 podem ser compreendidos através da
interferéncia do homem, a qual vem provocando modificagbes nos fendmenos naturais.

A letra C ¢é a alternativa correta, pois vai ao encontro do enunciado da questao. Uma pratica peda-
gogica com esse principio proporciona um ensino de Ciéncias que parte do dialogo, “da transformagao
da realidade para nela intervir, recriando-a” (FREIRE, 2010, p. 69).

A alternativa D propde uma pratica pedagdgica tradicional, voltada apenas para a realizagao de
atividades prontas, as quais nao fazem parte da realidade do sujeito, indo de encontro ao enunciado
da questdo. Entenda-se por pratica tradicional, aquela na qual o sujeito é tido como uma tabula rasa,
ou seja, o professor fala e o aluno escuta. O professor dita e o aluno copia. O professor decide o que
fazer e 0 aluno executa (BECKER, 1994).
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Em 2008, o Instituto do Patrimonio Histérico Artistico Nacional (IPHAN) reconheceu a capoeira como
Patrimonio Imaterial da Cultura Brasileira, por seu potencial catalisador e agregador de simbolos nos
aspectos fundamentais da vida (canto, luta, danga, jogo) e da cultura brasileira.

Em 2010, o Estatuto da Igualdade Racial (EIR) destaca que “a capoeira é reconhecida como desporto
de criagao nacional nos termos do art. 217 da Constituicdo Federal”. Primeiro paragrafo: “A atividade
de capoeira sera reconhecida em todas as modalidades em que a capoeira se manifesta, seja como
esporte, luta, danga ou musica, sendo livre o exercicio em todo o territério nacional”. E segundo para-
grafo: “E facultado o ensino da capoeira nas instituicdes publicas e privadas pelos mestres tradicionais,
publica e formalmente reconhecidos”.

PERKOV, P. L. Capoeira: instrumento de educagao emancipatdria junto a jovens de classes populares? PPG-Educagéo,
Unisinos, 2011, p. 47 (com adaptagao)

De acordo com as ideias do texto acima, a adogao do ensino e da pratica da capoeira no curriculo
da escola busca desenvolver.

|. praticas educacionais de maneira critica e consciente, ao mesmo tempo em que aprofunda o
conhecimento de uma produgéo cultural auténtica, acentuando suas raizes afro-brasileiras como
um dos elementos constitutivos da formagéo do homem brasileiro.

Il. adiminuicdo dos espagos destinados as modalidades desportivas mais tradicionais na escola,
uma vez que, por meio da capoeira, desenvolvem-se arte, musica, movimento e desporto.

Ill. o confronto da cultura escolar com a cultura popular afro-brasileira, ja que, com o passar do
tempo, corporeidade e espiritualidade ganham espago na questéo do trato com o tema capoeira,
tensionando os limites da escola e da cultura escolar.

IV. o carater interdisciplinar do planejamento e do curriculo escolar, ja que a capoeira privilegia, ao

mesmo tempo, ludicidade, corporeidade e diferentes linguagens artistico-culturais.
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E correto apenas o que se afirma em
Il

Il

lell.

lelV.

e lV.

moowp»

Autor: Sani Belfer Cardon

Tipo de questao: Escolha Simples
Conteudo avaliado: Capoeira
Alternativa correta: D

COMENTARIO

A andlise das afirmativas leva a alternativa D, que considera corretas as frases | e IV.

) E correta esta alternativa, pois a capoeira faz parte da cultura dos escravos brasileiros que a utili-
zavam como um tipo de danga para mascarar um formato de defesa pessoal para que os senhores do
engenho ndo identificassem e intervissem na proibicao desta pratica.

II) Pelo contrario, deveriam ser aumentados os espacgos na escola, pois a capoeira trabalha com
elementos que séo obrigatdrios na escola, segundo a LDB e os PCNs, como a musica e o movimento.

[1I) A corporeidade se faz presente na escola, pois € a forma de vislumbrarmos uma visao filosoéfica
do corpo, transcendendo a corporalidade, é trabalhar o porqué das atividades fisicas para a vida, o que
esperamos do nosso corpo para fora da escola, para o nosso dia a dia, os reflexos da nossa escolha.

IV) Considero essa questéo correta, pois da conta tanto da LDB como dos PCNs, aludido nas Dire-
trizes Curriculares Nacionais que consideram que a escola deva levar em consideragéo as diferentes
manifestagdes culturais.
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QUESTAO 24

Os professores que lecionam Matematica e Ciéncias na Escola Brasil resolveram ministrar suas
aulas em um laboratério de informética utilizando atividades preparadas na abordagem Construcionista,
com o auxilio de softwares. O laboratério ndo tem computadores suficientes para todos os alunos de
uma turma. Os professores desejam também praticar a avaliagdo formativa.

Nessa perspectiva, avalie se as situagdes descritas a seguir atenderiam aos anseios desses professores.

I. Propor aos estudantes a realizagédo de atividades em duplas nos computadores, construidas
a partir de situagdes-problema; realizar avaliagdo processual com intencionalidade educativa.

Il. Basear o processo ensino-aprendizagem em tutoriais que sdo comuns em softwares educacio-
nais; avaliar com o objetivo de classificar e premiar os melhores estudantes.

IIl. Utilizar o computador como instrumento de transmisséo da informacéo; observar o comporta-
mento dos estudantes enquanto manipulam o software para privilegiar na avaliagéo aqueles que
conversarem menos com os colegas durante as atividades.

IV. Preparar atividades que devam ser realizadas individualmente nos computadores, mesmo que
seja preciso separar a turma em dois grupos para usarem o laboratério em horarios distintos;

tomar a autoavaliagdo como correspondente a 90% da avaliagao final dos estudantes.

E coerente com os propdsitos dos professores apenas o que se descreve em

A L

B. IV.

C. lell
D. llelll
E. lllelV
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Autora: Rosana Maria Gessinger

Tipo de questao: Escolha Multipla

Conteuido avaliado: Abordagens Construcionista e Instrucionista; Avaliacdo da Aprendizagem.
Alternativa correta: A

COMENTARIO

Afirmativa I: esta correta. A proposigcao de atividades construidas a partir de situagdes-problema
para serem desenvolvidas com o computador esta coerente com a abordagem construcionista, definida
por Papert (2008), que propde que o aluno pode construir seu conhecimento por meio do computador.
Para isso, € necessario criar ambientes de aprendizagem que incorporem a utilizacédo do computador,
dando condigdes para que ocorra a construgdo do conhecimento pelo aluno. Realizar avaliagao pro-
cessual com intencionalidade educativa esta coerente com a avaliagdo formativa que caracteriza-se
por ser uma pratica realizada ao longo dos processos de ensino e de aprendizagem, configurando-se
como orientagdo permanente da aprendizagem, tanto para o professor quanto para o aluno.

Afirmativa ll: esta incorreta. Basear o processo ensino-aprendizagem em tutoriais que sdo comuns
em softwares educacionais é coerente com a abordagem instrucionista que, segundo Valente (1998)
consiste em utilizar o computador como maquina de ensinar, por meio da implementagao de infor-
macdes que sao transmitidas aos alunos na forma de tutorial, de exercicios ou de jogos. Trata-se de
informatizar os métodos tradicionais de ensino. Tal perspectiva se contrapde a construcionista. Avaliar
com o objetivo de classificar e premiar os melhores estudantes é incoerente com a avaliagao formativa,
pois esta transcende a ldgica classificatéria, que reduz a avaliagao a atribuicdo de nota ou conceito.

Afirmativa lll: esta incorreta. Utilizar o computador como instrumento de transmisséo da informa-
cao é coerente com a perspectiva instrucionista, conforme comentado na justificativa da afirmativa II.
Privilegiar na avaliagdo os alunos que conversarem menos com 0s colegas durante as atividades nao
caracteriza uma pratica de avaliacdo formativa, pois ndo ha a intengdo de acompanhar o processo
formativo do aluno.

Afirmativa IV: esta incorreta. Preparar atividades que devam ser realizadas individualmente nos
computadores ndo caracteriza necessariamente uma pratica construcionista, pois dependendo da ativi-
dade proposta, a abordagem podera ser instrucionista. Tomar a autoavaliagdo como correspondente a
90% da avaliagao final dos estudantes & uma pratica focada no produto e ndo no processo e, portanto,
nao configura uma avaliagdo de carater formativo.
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QUESTAO 25

A avaliagédo da aprendizagem ganhou um espago tdo amplo nos processos de ensino que nossa
pratica educativa escolar passou a ser direcionada por uma “pedagogia do exame”.

PORQUE

No processo de avaliagdo do ensino e da aprendizagem da maioria das escolas brasileiras, predo-
mina a utilizagdo da avaliagdo diagndstica em detrimento da classificatoria.

A respeito dessas assercdes, assinale a opgao correta.

A. Asduas assergdes sao proposigoes verdadeiras, e a segunda é uma justificativa correta da primeira.
B. As duas asser¢des sdo proposi¢coes verdadeiras, mas a segunda ndo é uma justificativa correta
da primeira.

C. A primeira assercdo é uma proposigao verdadeira, e a segunda, uma proposigao falsa.

o

A primeira asser¢ao € uma proposicao falsa, e a segunda, uma proposi¢céo verdadeira.

E. Tanto a primeira quanto a segunda asser¢des sao proposi¢oes falsas.

Autora: Sénia Maria de Souza Bonelli
Tipo de questao: Assercao e Razao
Contetdo avaliado: Avaliagao
Alternativa correta: C

COMENTARIO

As questdes de assercao e razao sao formadas por duas afirmagdes, sendo a segunda a razéo
ou a justificativa para a primeira. Também podem ser duas afirmativas que se complementam ou nao
ou também duas proposi¢des falsas ou uma proposicao verdadeira e outra falsa (VIANNA, 1982).

A questdo 25 apresenta duas proposicées: a primeira é verdadeira, pois s6 examinamos os alunos
com 0s objetivos de aprovagéo ou reprovagao, ou seja, o ato de examinar esta voltado para o passado,
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na medida em que “[...] se deseja saber do educando somente o que ele ja aprendeu; o que ele nao
aprendeu nao traz nenhum interesse” (LUCKESI, 2012). Essa é a concepg¢éo da maioria dos professores
e o que vem sendo utilizado nas escolas, ou seja, uma avaliagao classificatéria.

A segunda proposicao é falsa, pois a maioria das escolas ainda vem utilizando o modelo classifica-
tério. Além de falsa a proposi¢ao contradiz a primeira. Portanto, a alternativa correta é a C, pois afirma
que a primeira asser¢géo € uma proposi¢cao verdadeira, e a segunda, uma proposi¢ao falsa.

As demais alternativas sao erradas porque:

a) somente a primeira assergao é verdadeira e a segunda nao justifica a primeira.

b) somente a primeira assergao é verdadeira e, embora afirme que a segunda nao justifique a pri-
meira, ndo diz que ela é falsa.

d) trata-se do inverso, a primeira é verdadeira e a segunda é falsa.

€) a primeira é verdadeira e a segunda é falsa
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O curriculo, ha muito tempo, deixou de ser apenas uma area meramente técnica, voltada para ques-
toes relativas a procedimentos, técnicas e métodos. Ja se pode falar agora em uma tradigéo critica do
curriculo, guiada por questdes socioldgicas, politicas e epistemoldgicas.

MOREIRA, A. F.; SILVA, T. T. (Org.) Curriculo, cultura e sociedade.

6. ed. Cortez, 2002, p. 7-8 (com adaptagdes).

Na perspectiva do texto acima, avalie as seguintes assergoes.

O curriculo é considerado um artefato social e cultural.
PORQUE

O curriculo ndo & um elemento inocente e neutro de transmisséo desinteressada do conhecimento
social, pois implica relagdes de poder, transmite visdes sociais particulares e interessadas, ndo € um
elemento transcendente e atemporal.

A respeito dessas assercdes, assinale a opgao correta.

As duas asser¢oes sdo proposicdes verdadeiras, e a segunda é uma justificativa correta da primeira.
As duas asserc¢des sao proposi¢des verdadeiras, mas a segunda ndo é uma justificativa da primeira.
A primeira asser¢ao € uma proposi¢ao verdadeira, e a segunda, uma proposic¢ao falsa.

A primeira asser¢ao € uma proposicao falsa, e a segunda, uma proposi¢céo verdadeira.

moowP»

Tanto a primeira quanto a segunda asser¢des sdo proposi¢oes falsas.

Autora: Miriam Pires Corréa de Lacerda
Tipo de questao: Assercao e Razao
Conteudo avaliado: Teoria do Curriculo
Alternativa correta: A
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Resgatando um pouco da histéria, € possivel identificar algumas caracteristicas que marcaram
profundamente o campo do curriculo no inicio do século XX. Naquela oportunidade buscava-se trans-
ferir — para a pedagogia — novas praticas e valores derivados do mundo industrial, na expectativa de
imprimir um cunho cientifico a Educagéo. Nessa logica, palavras como eficiéncia, eficacia, produtivi-
dade, organizacao e desenvolvimento passaram a balizar o curriculo escolar. Tal tendéncia, que surge
em reagao ao curriculo “humanista”, atravessa boa parte do século XX e ganha corpo, também, na
Educacéao Brasileira. Nessa perspectiva considerada tradicional, o curriculo era entendido como um
elemento neutro, desinteressado.

No entanto, exatamente por ndo colocar em questao o que reproduzia e o que lhe dava sustentagao,
o curriculo se constituia em um elemento poderoso na manutengéo de profundas desigualdades.

Efetivamente, a escola contribuia para que a realidade social extremamente desigual e injusta fosse
perpetuada e havia necessidade de pensar em como reverter esse quadro, fazendo-a trabalhar a favor
de todos os alunos que nela ingressam.

N&o é dificil compreender por que autores inconformados com as injustigas e as desi-
gualdades sociais, interessados em denunciar o papel da escola e do curriculo na repro-
ducgao da estrutura social e, ainda, preocupados em construir uma escola e um curriculo
afinados com os interesses dos grupos oprimidos passaram a buscar apoio em teorias
sociais desenvolvidas principalmente na Europa para elaborar e justificar suas reflexdes
e propostas (MOREIRA e SILVA, 2001, p. 14).

A década de sessenta ira marcar a histéria do curriculo. E nesse periodo que comeca a se esbocar
0 que viriamos a chamar de Teoria Critica do Curriculo, fortemente ancorada na Sociologia, que néo
se restringira em orientar como se constroi um curriculo, mas avangara a discussao perguntando o que
faz um curriculo? A favor de quem ele trabalha? A quem pertencem os conhecimentos veiculados pela
escola? A quem interessa o que a escola ensina?

Althusser, sociologo francés, mostrara o quanto a escola era decisiva na veiculagéo da ideologia
dominante. Para ele, “[...] a escola (mas também outras instituicdes do Estado, como a Igreja e outros
aparelhos como o Exército) ensina o ‘know-how’, mas sob a forma de assegurar a submissao a ideolo-
gia dominante ou o dominio de sua ‘pratica” (ALTHUSSER, 1985, p. 58). Para os socidlogos franceses
Bourdieu e Passeron, (1975), a dindmica da reprodugéao social estava centrada no processo de repro-
ducéo cultural. Através de conceitos como capital cultural, reprodugéao, entre outros, mostram como a
escola reproduzia e introjetava em seus alunos, os valores das classes hegemdnicas. Para os socidlogos
franceses era através da reprodugdo da cultura dominante que a reprodu¢ao mais ampla da sociedade
ficava garantida. Bowles e Gintis (1977) — sociologos americanos — consideravam que a desigualdade
na oferta educacional retratava a divisdo social do trabalho e, com seus estudos, denunciaram o papel
essencial que a escola desempenhava na aprendizagem das atitudes requeridas, em uma sociedade
capitalista, para um bom trabalhador.

Além dessas contribuicdes, muitos outros tedricos também destacavam o papel que a escola desem-
penhava na legitimagao das desigualdades — por exemplo, Michael Young na Inglaterra, Paulo Freire
no Brasil, Michael Apple e Henry Giroux nos EUA.

Observemos a mudanga que se opera: de um entendimento de curriculo como neutro, inocente,
meramente técnico, elemento desinteressado de transmissédo de conhecimentos passamos a entendé-
-lo como eivado de relacdes de poder, historicamente situado, empenhado em transmitir visbes de
mundo. Para Goodson (1997, p. 20) “o curriculo escolar € um artefato social concebido para realizar
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determinados objetivos humanos especificos”. Logo, social, cultural e politicamente interessado! Dai a
importancia de ndo se negligenciar, na definicao dos curriculos, as caracteristicas dos alunos para os
quais todo o trabalho proposto se destina.

DISCUTINDO AS ALTERNATIVAS

Pensar no curriculo como artefato social e cultural implica reconhecer a cultura escolar como um
componente determinante na definigdo e organizagéo do curriculo escolar, o qual esta “circundado pela
ideia de uma selecao da cultura, isto é, escolhas que se faz em amplo universo de possibilidades, con-
siderando a cultura como espago em que significados se produzem” (PESSANHA & SILVA, 2006, p. 4).

Estamos falando em escolhas, e as escolhas no campo do curriculo sempre envolvem uma posigao
a respeito de qual conhecimento deve ser ensinado a determinados grupos, em determinado tempo,
considerando-se um projeto de homem/mulher que queremos levar avante. Essas definigdes ndo sao
unanimes, tampouco neutras. Elas geram disputas, uma vez que diferentes grupos tentardo fazer valer
0 que consideram valido ou desejavel para compor o curriculo.

Toda a discussdo que fizemos até aqui encaminha para o reconhecimento da alternativa A como a
resposta correta a questao.

A alternativa B € incorreta, pois, apesar de reconhecer que as duas asser¢des sdo verdadeiras, nega
a relagdo entre elas. E exatamente a partir do momento em que o curriculo passa a ser visto como um
artefato social e cultural que conseguimos percebé-lo como um campo de luta, como uma verdadeira
arena na qual diferentes formas de perceber o mundo se colocam em disputa para impor determinados
significados, para transmitir determinadas visdes de mundo, historicamente situadas.

As alternativas C, D e E sdo incorretas porque as duas asserc¢oes apresentadas sao verdadeiras e
existe uma relagdo muito clara entre elas, conforme analisado anteriormente.
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O diagrama abaixo sintetiza o pensamento e a pratica de organizagéo e gestdo de escola.

AREAS DE ATUAGCAO DA ORGANIZAGCAO E GESTAO DE ESCOLA

Exigéncias sociais,
escondmica,
politicas,
tecnoldgicas,
culturais etc.

Resultados de
estudos e
pesquisas educacionais.

Necessidades e
demandas do
sistema de
ensino, escola,
sala de aula,
comunidade.

Qualidade
cognitiva
= operativa das
«— °F

aprendizagens

CURRICULO
OBJETIVOS ‘_I PROJETO

i

CULTURA ORGANIZACIONAL
COMUNIDADE DE APRENDIZEGEM

= [anio |

PRATICAS DESENVOLVIMENTO
DE GESTAO PROFISSIONAL
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Uma escola bem organizada e gerida é aquela que cria e assegura as melhores condi¢gdes organi-
zacionais, operacionais e pedagoégico-didaticas de desempenho profissional dos professores, de modo
que seus alunos tenham efetivas possibilidades de serem bem-sucedidos em suas aprendizagens.

LIBANEO, J. C. Organizagéo e Gestédo da Escola: Teoria e Pratica.
5. ed. Goiania: MF Livros, 2008, p. 263.

Na proposta do autor, a organizagao e a gestao da escola compreendem areas e suas inter-relagdes.
Com relagéo a essa proposta, avalie as afirmagdes seguintes.

I. As areas de atuagdo sao divididas em trés blocos inter-relacionados e permeados por uma area

comum, com areas externas que também influenciam a organizacao e a gestéo da escola.

Il. O bloco que se refere as praticas de gestéo e desenvolvimento profissional tem a responsabilidade
de sustentagao de todo o processo, portanto, torna-se o mais importante entre os trés blocos.

Ill.  Um campo comum denominado Cultura Organizacional (ou comunidade de aprendizagem) permeia os
trés blocos e é constituido pelos espagos fisico, psicoldgico e social em que essas areas se realizam.

IV. O bloco que envolve a avaliagao corresponde as praticas de avaliagao institucional e de apren-
dizagem, de interesse Unico ao bloco pedagdgico (projeto, curriculo e ensino), a fim de verificar
a relacdo entre os objetivos e resultados de aprendizagem.

V. A inter-relagdo entre os blocos em que se dividem as areas de atragdo depende do papel arti-

culador e agregador da gestdo administrativa e pedagogica da escola.

E correto apenas o que se afirma em:

I, 1leV.
I, 1l elV.
I, lleV.
I, e lV.
I, IVeV.

moow»

Autora: Elaine Turk Faria

Tipo de questao: Escolha Multipla
Conteudo avaliado: Gestao da Escola
Alternativa correta: C

COMENTARIO

Libaneo é um autor muito conhecido na area da Gestao Educacional, e suas publicagdes, em geral,
sao de facil acesso e entendimento. No entanto, essa edi¢ao (52 edigao, publicada por MF Livros, 2008)
citada na questao 27 nao foi encontrada e a quarta edigéo (editada pela Alternativa, 2003) sé possui
259 paginas e nao contempla o diagrama da pagina 263, citado no enunciado da questao 27.
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Entretanto, a analise da questao pode ser feita com base na proposta de gestéo do livro do autor. O
que dificulta o entendimento da questdo é o tamanho do enunciado e o fato de as pessoas com defici-
éncia visual ndo conseguirem ler um diagrama.

A par dessas dificuldades, outra se insere, quanto ao termo “escondmica” ao invés de “econémicas”
no inicio do enunciado. Houve um erro de digitagdo que pode confundir o aluno.

Sobre o conteudo no enunciado da questado e as alternativas correspondentes, além do que ja foi
citado, ndo ha dificuldades no entendimento e aceitagdo da proposta.

Analisando as alternativas de | a V, verifica-se que as afirmacdes Il a IV requerem muito cuidado na
analise para perceber as dicas de erro da afirmativa.

A afirmativa | é correta porque descreve o diagrama, mostrando o inter-relacionamento entre as
areas de atuagao da gestao.

Ja a afirmativa Il inicia corretamente, mas o final da frase apresenta a “dica” de erro: “torna-se o mais
importante”. Essa frase esta incorreta, porque todas as areas e os blocos sédo igualmente importantes
e interdependentes, sem predominancia de uma sobre outras.

A terceira afirmativa é correta porque posiciona a cultura organizacional inserida nos trés blocos e
na constituicdo da comunidade de aprendizagem, influenciando e sendo influenciada pela comunidade
de aprendizagem em todos os seus espagos.

A afirmativa IV também inicia corretamente, mas apresenta a avaliagao institucional como de “interes-
se unico do bloco pedagégico”, o que ndo é plenamente verdadeiro, pois a avaliagao institucional deve
servir também como instrumento de gestao, além do pedagdgico. O resultado da avaliagao institucional
deve ser analisado e servir de subsidio para ajustes, corre¢des, inovagoes, etc.

Finalmente a quinta afirmativa é correta, pois contempla a integracéo entre as areas administrativa
e pedagogica. A dificuldade dessa afirmativa esta no erro de digitacao da palavra “atracéo” que deveria
ser “atuagao”, o que poderia ter causado uma certa dificuldade de interpretagéo da questao.

Considerando as alternativas de respostas validas, a letra “C” contempla as afirmativas |, lll e V,
que sao verdadeiras.

REFERENCIA

LIBANEO, J. C. Organizagéo e gestdo da escola: teoria e pratica. 4. ed. Goiania: Alternativa, 2003. 259 p.
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N&o brota do individual, mas da ideia. Acima do homem como ser gregario ou como suposto eu
autbnomo, ergue-se o Homem como ideia. A ela aspiram os educadores gregos, bem como os poetas,
artistas e fildsofos. Ora, o Homem, considerando na sua ideia, significa aimagem do Homem genérico
na sua validade universal e normativa. Como vimos, a esséncia da educagao consiste na modelagem
dos individuos pela norma da comunidade. Os gregos foram adquirindo gradualmente consciéncia clara
do significado desse processo mediante aquela imagem do Homem, e chegaram por fim, através de
um esforgo continuado, a uma fundamentagéo, mais segura e mais profunda que a de nenhum povo
da Terra, do problema da educagéao.

JAEGER, W. W. Paideia: a formag&o do homem grego. Tradug&o: Artur M. Pareira. 2. ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 1989, p. 10-11.

Considerando o tema abordado no texto, avalie as afirmacdes seguintes.

I. A educacéo grega se distinguia da educagéo da maioria dos povos que a antecederam por

considerar a razdo como instrumento a servigo do proprio homem.

Il. A filosofia era ensinada na Grécia e abrangia os mais diversos tipos de conhecimento, que se
estendiam pela matematica, astronomia, fisica, biologia, ética, entre outros.

Ill. A Grécia possuia diferentes cidades-estado com processos de ensino semelhantes e caracteri-
zados pela igualdade de oportunidades aos diferentes segmentos da populagéo.

IV. A educacao grega foi caracterizada pela presenca de diferentes pensamentos filoséficos como
os de Sécrates, dos Sofistas, Platdo e Aristételes, que compartilhavam dos mesmos ideais e

processo de ensino.

E correto apenas o que se afirma em

A. lell

B. llelV.
C. llelVv
D. Llelll
E. ILlllelV.
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Autora: Nadja Mara Amilibia Hermann

Tipo de questao: Escolha Multipla

Conteudo avaliado: Influéncia filosofica grega na formagéo humana
Alternativa correta: A

COMENTARIO

A questéo avalia a formagao do homem grego, conforme a interpretacao idealista de Werner Jaeger,
que mostra o entrelagamento entre a filosofia nascente e a educagao. Disso resulta um ideal de huma-
nidade, que compreende o homem educado como aquele capaz de agir de forma racional, superando
as paixdes na busca da formagéo de si em consonancia com as normas que orientam a pdlis. Trata-se
de um humanismo que o homem n&o obtém pela natureza, mas por meio de um longo processo edu-
cativo. Nesse sentido, os gregos questionaram as formas de educagao praticadas pela aristocracia e
introduziram um ideal inteiramente novo, substituindo a formagao do guerreiro belo e bom pela formagao
espiritual e ética do homem (formagéao da virtude ética). O debate sobre a formagéo se desenvolve e
se fortifica com o nascimento da filosofia.

Considerando a citagao da obra de Jaeger no enunciado da questéo, a alternativa A é correta
porque as proposic¢oes | e Il ndo o contradizem; ou seja, é correto afirmar o seguinte: “a razdo como
instrumento a servigo do préprio homem?”, pois isso encontra apoio no pensamento de Socrates, Platao
e Aristoteles, que enfatizaram o papel da razao na capacidade de deliberagdo do homem. Do mesmo
modo, tanto a histéria como a filosofia informam que os gregos promoviam o ensino de areas do saber
como astronomia, matematica, geometria etc. O uso do termo biologia na proposigéo Il ndo é adequado,
pois ela & uma ciéncia que nasce com a era moderna, mas parece ter a fungao de informar ao leitor a
respeito da diversidade de aspectos que constituiam o ensino. Igualmente ndo é adequado a inclusao
da expressao ética como um tipo de conhecimento ensinado, pois os fildsofos, especialmente os sofis-
tas, Socrates e Platdo discutiam o tema ética, mas sabiam que a virtude (areté) ética nao poderia ser
ensinada como outros campos do saber. Ela, contudo, é necessaria a formagao humana e depende de
um longo trabalho de clarificagdo e investigagao filosofica. Com Aristételes, a virtude ética € definida
como um habito, uma pratica, guiada pela razao. Portanto, depende da pratica.

A proposicgao Il ndo é verdadeira, pois ndo havia “igualdade de oportunidades aos diferentes seg-
mentos da populagdo”, uma vez que mulheres e escravos nao participavam das decisdes politicas.

A proposigao IV também nao é verdadeira, pois os fildsofos referidos tinham diferenciagées tanto
no seu pensamento filoséfico quanto na forma de conceber a educagao e conduzir o ensino. Como
exemplo, pode lembrar-se do tratamento da arte dispensada por Platéo e Aristételes.

REFERENCIAS

CAMBI, F. Histéria da pedagogia. Trad.: Alvaro Lorencini. Sdo Paulo: Fundagao Editora da UNESP, 1999.
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52



ENADE

PEDAGOGIA
2011

QUESTAO 29

Uma Escola Estadual desenvolveu, no ambito de seu planejamento curricular, um projeto de preser-
vacao do meio ambiente junto & comunidade, em parceria com uma organizagdo ndao governamental
(ONG). O projeto se referia a coleta seletiva e tratamento de lixo e teve efeitos tanto no aspecto geral
da escola quanto no bairro.

Para se concretizar na pratica educativa, o planejamento no qual se inseriu o projeto deve ter sido
construido com base.

A. nos pressupostos que estruturam a criacdo da ONG.

©

no estudo do contexto cultural, politico e econdmico da comunidade escolar e do seu entorno.

C. naanadlise das técnicas de ensino, haja vista a neutralidade que apresentam, quando devidamente
utilizadas.

D. no estudo da Cultura, visando a manutengédo do pensamento hegeménico e, por decorréncia, da
estrutura social.

E. narelativizagao das teorias de ensino-aprendizagem cujo papel na formagao académica é distinto

do exigido no contexto escolar.

Autora: Isabel Cristina de Moura Carvalho
Tipo de questao: Escolha Simples
Conteudo avaliado: Educagédo Ambiental
Alternativa correta: B

COMENTARIO

A alternativa B é a correta porque a metodologia mais indicada para um trabalho de Educagdo Am-
biental, como é o caso da construgao de um projeto de preservagao ambiental na escola, € o diagnostico
socioambiental das condi¢des locais.

A Educagao Ambiental € uma pratica educativa relativamente nova, plural, e sofre influéncia de varias
abordagens tedrico-metodoldgicas — entre elas: a educagéo ambiental critica; a educagéo ambiental
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baseada na metodologia de projetos; a educagao ambiental freireana (ecopedagogia); a educacgao
ambiental baseada nos estudos culturais; a educagdo ambiental biorregional; a educagcdo ambiental
baseada em comunidades de praticas, entre outros.

Contudo, mesmo dentro dessa pluralidade de concepgdes, ha um consenso sobre a importancia de
a intervengao em educagao ambiental partir de um diagndstico socioambiental das condigdes do local:
a escola, o bairro, a comunidade, o entorno social e as condi¢gdes da regidao. Por isso a alternativa B é
a que mais se aproxima desta orientagao indicando que o projeto ambiental na escola deveria partir do
“estudo do contexto cultural, politico e econdmico da comunidade escolar e do seu entorno”.

As alternativas C, D e E nao sao corretas porque:

¢ a alternativa A se refere a ONG com a qual a escola estabelece parceria. Embora os principios
desta ONG sejam importantes para o trabalho, ndo é deles que depende direta e exclusivamente a
metodologia do projeto de educacao ambiental da escola;

¢ a alternativa C traz uma concepgéo tecnicista ao afirmar que o projeto de educagao ambiental
deveria se basear “na andlise das técnicas de ensino, haja vista a neutralidade que apresentam, quan-
do devidamente utilizadas”. Esta afirmagéo da neutralidade das metodologias pedagdgicas esta muito
distante dos valores da educacgao ambiental, que € uma pratica socialmente situada e comprometida
com a transformacgao socioambiental;

¢ a alternativa D incide no mesmo equivoco de tratar a educagdo ambiental como uma pratica
educativa a servigo da manutencéo do status quo ao afirmar que o projeto de educagao ambiental da
escola deveria se basear “no estudo da Cultura, visando a manutenc¢ao do pensamento hegeménico e,
por decorréncia, da estrutura social”;

* a alternativa E € inadequada porque reitera uma visao equivocada e, infelizmente, bastante comum
no campo da educagao. Parte da dicotomia entre teoria e pratica e desqualifica a formagao académica do
profissional da educacao. Sugere que o projeto de educagdo ambiental na escola deve “relativizar” as teorias
aprendidas na academia porque estas sao “diferentes” do que € exigido no contexto escolar. A mediagéo e a
transposicao pedagodgica sao parte do método da educagéo, mas nao é disto que a alternativa E fala. Sugere
que a base conceitual (tedrica) da formagao do educador ndo serve para a vida pratica (o contexto escolar).
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Na Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectivada Educagao Inclusiva, o atendimento
educacional especializado é organizado para apoiar o desenvolvimento dos alunos, constituindo oferta
obrigatéria em todos os niveis e modalidades de ensino.

De acordo com os pressupostos da inclusdo escolar expressos na referida Politica, avalie as afir-
macodes a seguir.

I. Aincluséo educacional expressa um paradigma fundamentado na concepgéo de direitos humanos,
que conjuga igualdade e diferenga como valores indissociaveis.
Il. A educacéo inclusiva prevé o acesso, a participagdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo nas escolas regulares.
Ill. O atendimento educacional especializado tem como fungéo identificar, elaborar e organizar
recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacao
dos alunos, considerando suas necessidades especificas.
IV. O movimento mundial pela inclusdo educacional € uma carta de intengdes que prevé, a partir da
proxima década, agdes politicas de atendimento educacional especializado, que deve ocorrer

em salas de aula diferenciadas, na mesma escola.

E correto apenas o que se afirma em

lelll
lelV.
Ile V.
I, 11, el
I, e IV.

moowP>»

Autora: Jurema Kalua Vianna Potrich
Tipo de questao: Escolha Multipla
Conteudo avaliado: Educacéo Inclusiva
Alternativa correta: D
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COMENTARIO

A Politica Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva' expressa, sim,
como afirma a alternativa I, os valores de diversidade e igualdade associados, pois considerar as dife-
rencas, possibilitando recursos e estratégias adequados a cada educando, significa oferecer a todos a
igualdade de direitos no acesso a educagao.

Machado (2002, p. 51) afirma que “A diversidade humana é a regra [...]", uma vez que todos nos
somos diferentes, o ser humano € unico, singular. No entanto, enfatiza que “[...] diferenga nao quer dizer
desigualdade”. Entdo, para que ndo haja desigualdade, todos tém direito a educagao, a interacdo em
um processo educacional inclusivo. Por isso, a PNEE garante, conforme cita a alternativa I, “o acesso,
a participagao e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotagédo nas escolas regulares”.

Contudo, para que esta inclusédo atenda o principio da igualdade de direitos, a PNEE institui o Aten-
dimento Educacional Especializado — AEE, conforme refere a alternativa Ill, com a funcéo de “identifi-
car, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacao dos alunos, considerando suas necessidades especificas”. Sem esse atendimento,
ndo adianta assegurar o acesso do aluno a escola, uma vez que o processo de aprendizagem ficara
fragilizado, comprometendo sua real inclusdo educacional.

Dessa forma, estéo corretas as alternativas I, II, e Ill.

Todas essas agoes ja estdo expressas pelo Ministério da Educacéo do Brasil na atual PNEE, docu-
mento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria Ministerial n® 555, de 5 de junho de
2007, prorrogada pela Portaria n® 948, de 9 de outubro de 2007, e em consonéncia com o0 movimento
mundial pela inclusao educacional, e, portanto, ndo estando, de forma alguma, previstas para a proxima
década, como escrito na alternativa IV, evidentemente errada.

Atualmente, a Educacéo Especial, na perspectiva da Educagéo Inclusiva, assume um novo paradigma
deixando de ser substitutiva ao Ensino Regular e passando a ser complementar. Dessa maneira, vai
transversalizar todo o ensino, desde a Educacéo Infantil até o Ensino Superior.

REFERENCIAS
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VOCE ACREDITA| CARACA, SE ISTO NAO € AR € UM ESTEGOSSAURO NU
QUE A DE VERDADE, NADA MAIS E! | FOGUETE ESPACIAL, NAO

D. HERMENGARDA ENTENDE
DELE?! DE ESTETICA? ESTA E UMA
ELADISSE |BELA OBRA DE ARTE, PODEROSA

QUE NAO

E PROFUNDA!
ERA “SERIO"

A educacéo devera visar a plena expansao da personalidade humana e ao reforgo dos direitos do
homem e das liberdades fundamentais e deve favorecer a compreenséo, a tolerancia e a amizade entre
todas as nagdes e todos 0s grupos raciais ou religiosos, bem como o desenvolvimento das atividades
das Nagdes Unidas para a manutencao da paz.

Declaragdo Universal dos Direitos do Homem. UNESCO, 2006, art. 26.

Correlacionando as premissas contidas no artigo 26 da Declaracao Universal dos Direitos do Homem
(UNESCO, 2006) a tira de Calvin, Haroldo e Seus Amigos, assinale a opgao correta.

A. E preciso preparar as criangas para saberem lidar com as frustracdes da vida estudantil.

B. E restrita & educagdo a formacao voltada para as artes, culturas, para as diferengas, bem como
a preocupacéao para com a formagao religiosa.

C. Faz-se necessario (re)pensar a formagao docente, com maior foco para a diversidade cultural
como forma de construgdo da identidade de cada povo.

D. Deve haver um movimento entre as nagdes, a partir das Nagdes Unidas, que prepare seus parti-
cipes para conviver com as diferencas de pensamento, em busca da paz.

E. A consciéncia e o conhecimento das praticas culturais e das formas de arte fortalecem as iden-
tidades e valores pessoais e coletivos, além de contribuirem para salvaguardar e promover a

diversidade cultural.
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Autora: Leunice Martins de Oliveira

Tipo de Questao: Escolha Simples

Conteudo Avaliado: Conteudo correlacionado as premissas contidas no artigo 26 da Declaragao
Universal dos Direitos Humanos

Alternativa Correta: E

As alternativas A, B, C, D, estao incorretas.

A Sociedade esta informada por uma viséo cultural hegemonica de carater monocultural, eurocén-
trico. Especialmente a educacéao esta marcada por esse carater. O “outro”, diferente do modelo padrao,
nos ameaga, confronta e nos situamos em relacao a ele de modo hierarquizado, como superiores ou
inferiores. A construgdo de uma sociedade democratica, plural, humana, pressupde a articulagéo de
politicas de igualdade com politicas de identidade dentre outros saberes. Nesse sentido, trata-se de
afirmar uma perspectiva alternativa e, contra-hegemanica, de construgao social e politica, compreen-
dendo-se que é a perspectiva intercultural que pode promover uma educacgao para o reconhecimento
do “outro”, estabelecendo um dialogo entre os diferentes grupos sociais e culturais, possibilitando a
todos o enriquecimento pessoal e coletivo, na perspectiva humana.

Constituir um cenario propicio a afirmacao de uma cultura dos direitos humanos faz-se necessario,
juntamente com os demais saberes necessarios a vida, buscando-se reconhecer os direitos a diferen-
¢a, negando a padronizagao e lutando contra todas as formas de desigualdade presentes em nossa
sociedade. Muito se tem conseguido na conquista por politicas publicas e por marcos legais que dao
aos grupos em desvantagem algumas das condigdes socioeducacionais e ocupacionais necessarias
a melhoria de suas condi¢gbdes de vida. Muito ainda se tem a fazer para se chegar a uma sociedade
inclusiva que assegure a igualdade de direitos e o respeito as diferengas.

A escola precisa assumir o seu papel na construcdo de uma sociedade mais justa, equéanime e soli-
daria, e isso passa por uma educacao no sentido amplo, em que as pessoas se tornem mais reflexivas,
criticas, reconhecendo as diferencas e valorizando os seres humanos possuidores de capacidades
especificas, percebendo-os como seres singulares. Isso implica também a necessidade de outras ins-
tituicbes sociais contribuirem com a educagao, sem vincula-la a interesses particulares, concebendo
a cidadania como o direito a ter direitos, identificando-o como o primeiro direito humano fundamental,
do qual se derivariam todos os demais.

A alternativa E estéa correta: a consciéncia e o conhecimento das praticas culturais e das formas de
arte fortalecem as identidades e valores pessoais e coletivos, além de contribuirem para salvaguardar
e promover a diversidade cultural.

A sensibilidade pela diversidade cultural € uma das caracteristicas mais relevantes das discussdes
sobre educacgao no limiar do século XXI, colocando-nos diante de desafios e dilemas nem sempre
faceis de resolver. O século XXI devera abandonar a visdo unilateral que define o ser humano pela
racionalidade técnica, pelas atividades utilitarias. Para Morin (2000) o homem da racionalidade técnica,
instrumental, € também o da afetividade, do mito, do delirio.

Morin (2011, p.46) nos diz que “precisamos de um pensamento apto a captar a multidimensionalidade
das realidades, mais do que ceder aos maniqueismos ideoldgicos ou as mutilagdes tecnocraticas, que
s0O reconhecem as realidades arbitrariamente compartimentadas. As necessidades humanas nao sao
apenas econdmicas e técnicas, elas sdo também afetivas e mitologicas”. Trata-se, ao mesmo tempo, de
restabelecer em toda a sua complexidade um ser que nao se reduz as relagdes de producio, nem as
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relagdes econdbmicas, mas que € simultaneamente bioldgico, social, econémico, mitolégico. Para Morin
(2011, p.51) “ndo se trata de considera-lo principalmente em suas atividades prosaicas — a técnica, o
trabalho, a busca das satisfac6es materiais —, mas também em suas atividades poéticas”. Consideram-
-se aqui as outras dimensdes, tais como a festa, o jogo, a arte, a alegria, 0 amor. E essa antropologia
complexa que € necessario introduzir no pensamento politico.

Nessa perspectiva, seria possivel pensar uma politica cuja tarefa seria continuar e desenvolver o pro-
cesso de hominizagao, no sentido de uma melhoria das relagdes entre os homens e das sociedades. Essa
possibilidade incerta depende muito das conscientizagdes que permitirdo um minimo de solidariedade e
fraternidade necessarias para reencontrar e alcangar a unidade humana na manifestagédo das diversidades.
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O projeto pedagogico deve contemplar a realidade que o aluno vive ou vai viver: as mudangas e
exigéncias tecnoldgicas, os valores e praticas, a necessidade de construir um mundo solidario e hu-
mano em que todos tenham lugar, sem exclusdes e preconceitos. Para projeto de tal envergadura, é
necessaria a parceria de universidades, de entidades de classes, empresarios, gestores educacionais
e escolares, professores, técnicos e, também, da cupula dos 6rgaos administrativos e técnicos do sis-
tema de ensino. Todos tém saberes, experiéncias e expectativas que ndo aparecem em questionarios
e enquetes. E necessario, sobretudo, deixar o aluno falar, manifestar suas angustias, desejos, anseios,
0 que pode contribuir para a elaboracado de um projeto pedagdgico situado e contextualizado.

SANTOS, C. R. A Gestao Educacional e Escolar para a Modernidade.
Sao Paulo: Cengage Learning, 2008, p. 61.

Considerando o texto acima, é correto afirmar que a elaboragcédo de um Projeto Pedagogico (PP)

A. deve partir das angustias, desejos e anseios dos estudantes a serem incluidos no contexto escolar.

B. deve envolver toda a comunidade escolar, tendo como referéncia a realidade em busca de aper-
feicoamento e de mudanga necessarios a uma educagao de melhor qualidade.

C. parte da Gestao Escolar, que procura envolver professores, estudantes, colaboradores e demais
membros da comunidade escolar para a solugao de problemas especificos levantados.

D. tem como objetivo principal reafirmar valores éticos e morais e propor agées em busca da conso-
lidagdo desses valores na sociedade.

E. necessita da participagédo da universidade e de érgaos administrativos e técnicos do sistema de

ensino para mediagéo dos conflitos existentes entre escola e comunidade escolar.

Autora: Ana Beatriz Coelho Delacoste
Tipo de questao: Escolha Simples
Conteudo avaliado: Gestdo da Escola
Alternativa correta: B
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COMENTARIO

A alternativa correta (letra B) trata do objetivo principal da elaboragdo de um projeto pedagadgico,
qual seja, o envolvimento de toda a comunidade escolar, num movimento de entender o planejamento
como uma atividade intencional, que busca determinar finalidades, tornando presentes e explicitando
valores e crengas.

Ja as alternativas A, C e E priorizam apenas parte dos elementos que devem integrar o contexto de
elaboragao do projeto pedagdgico, apenas os estudantes, parte da gestao escolar e da universidade
e de 6rgaos do sistema de ensino, sendo que cada um desses elementos tem seu importante papel
nesse processo, mas, como coadjuvantes, ndo como atores principais, como no caso da comunidade
escolar, que, em muitos casos, inclusive comporta esses mesmos elementos citados.

E valido, ainda, que se faca um comentario acerca da alternativa D, que aborda a quest&o do papel
que a escola tem de afirmagao dos valores éticos e morais compartilhados com as familias e demais
integrantes da sociedade. Nao é o objetivo principal da elaboragcdo de um projeto pedagogico e, sim,
uma de suas tarefas especificas, a ser trabalhada com outras no decorrer da programagéo das politicas
e estratégias de agao desse projeto.

REFERENCIA

VEIGA, I. P. A. (Org.). Projeto pedagdgico da escola— Uma construgéo possivel. 15. ed. Campinas: Papirus, 2002.
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A tabela a seguir mostra dados de matriculas no Brasil, por etapas e modalidades, entre 2008 e 2010.

Educacao Ensino Ensino Educagao Ed a Educagdo
Ano Total s g Especial Ucagao | profissional
Infantil Fundamental | Médio 1) de Jovens e )
Adultos
2008 | 53.232 6.719 32.087 8.366 320 4.945 795
2009 | 52.581 6.763 31.706 8.337 253 4.661 861
2010 | 51.550 6.757 31.005 8.358 218 4.287

(1) Educagéao Especial: inclui matriculas de escolas exclusivamente especializadas e/ou classes especiais do ensino
regular e/ou educacgéao de jovens e adultos;
(2) Educacéo Profissional: ndo inclui matriculas de educagéao profissional integrada ao ensino médio.

Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/resumos-tecnicos>.
Acesso em: 9 out. 2011 (com adaptagdes).

A partir das informacgdes da tabela e considerando o disposto na Lei n°® 9.394/1996 (LDB), avalie as
afirmacgdes que se seguem.

I. Em 2010, a Educacao Basica totalizou 46.120.000 matriculas.

Il. Nos dados da Educacéo Infantil, estdo incluidos estudantes matriculados em creches (ou enti-
dades equivalentes) e pré-escolas.

Ill. A diminuigdo do nimero de matriculas em escolas e classes exclusivas para Educagéo Especial
pode ser explicada pela adogéo de politicas publicas que priorizam a educacao inclusiva para
estudantes que requerem atendimento educacional especializado.

IV. Notriénio 2008-2010, a Educagao de Jovens de Adultos apresentou, em termos percentuais, o maior
decréscimo do numero de matriculas entre as etapas e modalidades de ensino mostradas na tabela.

V. No periodo mostrado na tabela, houve crescimento de mais de 15% nas matriculas da

Educacgéao Profissional.
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E correto apenas o que se afirma em

A lelV.

B. ILilelV.
C. ILllleV.
D. llIVeV.
E. LILIlleV.

Autora: Ana Beatriz Coelho Delacoste

Tipo de questao: Escolha Multipla

Conteudo avaliado: Matricula nas diferentes modalidades de ensino
Alternativa correta: C

COMENTARIO

A alternativa considerada correta é a que engloba as afirmacgdes I, lll e V, pois afirma acertadamen-
te que a Educacao Infantil atual, segundo a legislagéo brasileira se divide em periodos denominados
creches ou equivalentes (0 a 3 anos) e pré-escola (4 a 6 anos); que as politicas publicas de educagao
inclusiva, dessa referida época (principalmente desde a promulgac¢ao da LDB 9.394/96), podem ser
consideradas, em parte, responsaveis pela diminuigao constatada tempos apds, do numero de matricu-
las exclusivas em classes ou escolas especiais, ja que incentivam a matricula de alunos considerados
especiais em classes regulares da Educacéao Basica e que, por fim, também aponta o crescimento de
cerca de 15% das matriculas da Educacgao Profissional, mesmo que, nesse caso especifico, de matri-
culas nao integradas ao Ensino Médio, caso do chamado “p6s-médio” ou do ensino técnico feito junto
ao Ensino Médio regular.

Quanto as demais afirmacgbes, a primeira (l) apresenta um calculo errébneo da totalizagéo das
matriculas da Educacao Basica em 2010, pois o numero total apresentado considera apenas a soma
das matriculas na Educagéo Infantil, no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, denominados niveis
escolares, mas néo inclui os dados da Educagao Especial, do EJA e da Educacgao Profissional, todas
consideradas pela LDB vigente como modalidades integrantes desses niveis escolares. E em relagdo a
afirmacéo IV, néo foi a EJA a responsavel, no triénio 2008-2010, pelo maior decréscimo no percentual
de matriculas, e sim a Educagao Especial, pelos mesmos motivos explanados quando, antes, se con-
sideraram os elementos responsaveis pela inclusdo de alunos especiais no sistema regular de ensino.

REFERENCIAS

BRANDAOQ, C. da F. Estrutura e Funcionamento do Ensino. Sao Paulo: Avercamp, 2004.
CARNEIRO, M. A. LDB facil: leitura critico-compreensiva artigo a artigo. 12. ed. Petropolis: Vozes, 2006.

LIBANEO, J. C.; OLIVEIRA, J. F.; TOSCHI, M. S. Educacgéo escolar: politicas, estrutura e organizacéo. 7. ed. Sao
Paulo: Cortez, 2009.
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A produg¢éo do conhecimento escolar critico requer que a teoria anunciada na forma conceitual se
transforme em a¢des no contexto de vida do aluno para alcancar uma visao critica que move o seu agir
no mundo para superar a visao fragmentada da realidade.

FAVERI, J. E. Filosofia da educacéo: o ensino da filosofia na perspectiva freireana.
2. ed. Petrépolis: Vozes, 2011, p. 44.

Na perspectiva das ideias do fragmento de texto acima, analise as seguintes assergdes.

A concepgéo critica de conteudo fundamenta-se na relagdo entre o saber cotidiano do estudante,
suas condigdes existenciais e o saber metodico ja produzido. O produto dessa relagéo constitui sinteses
qualitativamente melhoradas.

PORQUE

Pela reflexao critica da realidade presente, o estudante busca organizar um novo saber na forma
de teorias explicativas que identificam contradigbes e buscam sua superagdo com posturas concretas
renovadas diante do seu contexto de vida.

A. Asduas assercgbes sdo proposi¢oes verdadeiras, e a segunda é uma justificativa correta da primeira.
B. Asduas asserg¢des sao proposi¢des verdadeiras, mas a segunda ndo é uma justificativa da primeira.
C. A primeira assergado € uma proposicao falsa, e a segunda, uma proposi¢ao verdadeira.
D. A primeira asser¢ao é uma proposi¢ao verdadeira, e a segunda, uma proposic¢ao falsa.

E. Tanto a primeira quanto a segunda asser¢des sao proposi¢oes falsas.

Autora: Nadja Mara Amilibia Hermann
Tipo de Questao: Assercéo e razéo
Conteudo Avaliado: Método Dialético
Alternativa Correta: A
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COMENTARIO

O enunciado da questéo apresenta uma citagao do livro Filosofia da educacgao: o ensino da filosofia
na perspectiva freireana, de Faveri, que expressa 0s pressupostos tedricos do materialismo dialético,
pelos quais o conhecimento escolar assume um papel critico capaz de produzir agées transformadoras
da realidade social. Em geral, tais pressupostos sdo defendidos pelas assim chamadas pedagogias
dialéticas, seja a defendida por Paulo Freire (Pedagogia Libertadora) ou por Dermeval Saviani (Peda-
gogia Historico-Critica).

A alternativa correta é A. As duas asser¢des tém um encadeamento l6gico porque o método dialético
opera através do desvelamento das contradi¢des. No caso da situagéo escolar, o conteudo do saber
cotidiano, diante das novas condi¢des existenciais e sociais, € percebido no seu limite e em suas con-
tradigdes, pois ja ndo responde mais a essas novas exigéncias. Isso impulsiona para a busca do saber
resultante das teorias cientificas, que propdem novas respostas, produzindo um saber que é uma sintese
qualitativamente superior (ou seja, ndo € mais nem o saber do cotidiano, nem uma mera repeticéo da
teoria, mas ambos se interpenetram para produzir algo novo, diferenciado) e que permite a superagéo
da situagao anterior. Na concepgéo dialética pretende-se uma unidade entre teoria e pratica. Nesse
sentido, o método dialético favorece que essa sintese, qualitativamente melhor, promova uma atuagao
critica na transformacgao das condicdes existentes.

Em decorréncia dessa estrutura, s6 a alternativa A esta certa. Todas as demais alternativas estao
erradas porque propdem ou a negacao de uma das assergdes por ser falsa, ou negam o vinculo légico
entre as duas assergdes.

REFERENCIA

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 23. ed. Rio de Janeiro: Editora Paz e Terra, 2011.
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Em 2007, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) criou o
indice de Desenvolvimento da Educacgéo Basica (IDEB), que busca reunir, em um sé indicador, dois con-
ceitos igualmente importantes para a qualidade da educacao: fluxo escolar e médias de desempenho
nas avaliagoes.

O IDEB é calculado a partir de dois componentes: taxa de rendimento escolar (aprovagao) e médias
de desempenho nos exames padronizados aplicados pelo INEP. Os indices de aprovacao sao obtidos a
partir do Censo Escolar, realizado anualmente pelo INEP. As médias de desempenho utilizadas sdo as da
Prova Brasil (para IDEBs de escolas € municipios) e do SAEB (no caso dos IDEBs dos estados e nacional).

A féormula geral do IDEB é dada por: IDEBji = Nji x Pji; em que i = ano do exame (SAEB e Prova
Brasil) e do Censo Escolar; Nji = média da proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matematica, padroni-
zada para um indicador entre 0 e 10, dos alunos da unidade j, obtida em determinada edi¢do do exame
realizado ao final da etapa de ensino; Pji = indicador de rendimento baseado na taxa de aprovagéo da
etapa de ensino dos alunos da unidade j;

O IDEB ¢é usado como ferramenta para acompanhamento das metas de qualidade do Plano de
Desenvolvimento da Educacéo (PDE) para a Educagéao Basica. O PDE estabelece como meta que,
em 2022, o IDEB do Brasil seja 6,0 — média que corresponde a um sistema educacional de qualidade
comparavel a dos paises desenvolvidos.

Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/web/portal-ideb/portal-ideb>.
Acesso em: 30 set. 2011 (com adaptacgdes).

A tabela a seguir apresenta dados hipotéticos das escolas X, Y e Z.

Ano 2007 2008 2009 2007 2008 2009

Nota Média Nota Média Nota Média Indicador de | Indicador de | Indicador de
Escola Padronizada | Padronizada | Padronizada | Rendimento Rendimento | Rendimento

) ) (N) (P) (P (P)
X 4,50 5,50 7,00 0,80 0,80 0,80
Y 3,20 4,00 4,80 0,70 0,75 0,80
/ 5,50 6,50 7,00 0,80 0,85 0,90
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A partir das informacgdes do texto e dos dados apresentados na tabela, avalie as informacgdes
gue se seguem.

I. Em 2009, as Escolas X e Z alcangaram IDEB acima da média estabelecida pelo PDE para
o Brasil.

Il. No triénio 2007-2009, a Escola Y foi a que apresentou maior crescimento no valor do IDEB.

IIl. Se for mantida para os préoximos anos a taxa de crescimento do IDEB apresentada no

triénio 2007-2009, a Escola Y conseguira atingir, em 2012, a meta estabelecida pelo PDE

para o Brasil.

E correto o que se afirma em

A. |, apenas.

B. Il, apenas.

C. lelll, apenas.
D. Il e lll, apenas.
E. I,llelll

Autor: Afonso Strehl

Tipo de Questao: Multipla Escolha
Contetido avaliado: IDEB e SAEB
Alternativa correta: D

O IDEB - indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica — é um tema que tende a manter presenca
em futuras edicoes do ENADE para os cursos de Licenciatura, devido a sua importancia no contexto da
avaliagao da qualidade da Educagéao Basica. Na presente edicao do ENADE, a questao incluida sobre
o IDEB requer o entendimento dos calculos para sua construgédo, o que permitira a comparagao entre
diferentes escolas. Importa, entretanto, desenvolver uma visdo mais ampla do IDEB, tanto para dar conta
de questdes similares em novas edigdes do ENADE ou em concursos para o magistério quanto para
leva-lo em consideragéo na formulagao de politicas a serem incluidas no Projeto Politico-Pedagoégico
da escola. Sua compreensao também servira de subsidio na gestao do curriculo escolar, com vistas a
promover agdes que alavanquem o nivel de desempenho dos estudantes. Atualmente, o resultado do
IDEB constitui também um dos critérios para escolha das escolas que seréo beneficiadas como espa-
¢o para desenvolvimento do PIBID — Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia. Neste
caso, a escolha recai sobre as escolas que tenham o IDEB mais baixo, por serem consideradas como
aquelas que necessitam de maior apoio para melhorarem seu desempenho.

O IDEB proporciona uma visao sintética da qualidade do ensino, podendo ser analisado com diversos
niveis de abrangéncia:

I. por escola;
Il.  por municipio;
Ill. por estado;

IV. pelo Pais.
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Criado em 2007, o IDEB resulta da combinagao de dois importantes indicadores de qualidade do ensino:

A. taxa de aprovacéo (rendimento escolar);

B. desempenho no SAEB — Sistema de Avaliagdo da Educagao Basica.

A taxa de aprovacgiao é informada pelas escolas no Censo Escolar, que é realizado a cada ano.
Esse indicador, decorrente das avaliagdes dos alunos nas diferentes disciplinas cursadas no periodo,
permite verificar o fluxo escolar, ou seja, o percentual de alunos que, no final do periodo letivo, avangam
para o ano (ou série) seguinte. A taxa de aprovacgao é calculada mediante o estabelecimento de relagao
entre o total de alunos aprovados e o total de alunos matriculados. A taxa de aprovagao aproxima-se
ou afasta-se 100% a medida que os indices de reprovagado e de abandono diminuem ou aumentam.
Os referidos indicadores apresentam, de forma correlacionada, um diagndstico do fluxo escolar e da
qualidade do ensino ofertado em determinada escola, em uma rede de ensino ou no conjunto do Pais.

O desempenho dos alunos ¢ aferido pelo SAEB, que é composto, conforme o Decreto n°® 6.094/2007,
pela Avaliagdo Nacional da Educagéo Basica (ANEB) e pela Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar
(ANRESC, também chamada Prova Brasil).

O SAEB, instituido em 1990, tem por objetivo avaliar a qualidade da Educagao Basica. Nos seus
primoérdios, as provas do SAEB eram realizadas por estudantes da 12, 32 52 e 72 séries de escolas
publicas. A partir de 1995, o SAEB passou a avaliar estudantes dos ultimos anos dos ciclos de esco-
larizagao, a saber: 42 e 82 séries do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio, incluindo também
uma amostra de escolas privadas. Em 2005, o SAEB foi reestruturado, subdividindo-se em: Avaliagdo
Nacional da Educagao Basica (ANEB) e Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC ou Prova
Brasil). No entanto, foi mantida a sigla SAEB para indicar o conjunto dessas avaliagdes, levando em
conta a longa tradicao desse nome. Observa-se que as diversas alteragdes introduzidas na sistematica
da aplicagdo do SAEB ao longo dos anos tornaram complexa a andlise dos resultados, dificultando
também a construgao de uma série historica dos diferentes indicadores levantados.

Os resultados do SAEB sao obtidos mediante a aplicagao dos seguintes instrumentos:

A. exame aplicado de dois em dois anos em alunos do 5° e 9° anos (ou da 42 e 82 séries) do Ensino
Fundamental e do 3° ano do Ensino Médio. Portanto, € uma avaliagéo realizada junto a concluintes
dos Anos Iniciais e dos Anos Finais do Ensino Fundamental, bem como junto a finalistas do Ensino
Médio. O conteudo da prova inicialmente abrangia Matematica, Lingua Portuguesa e Ciéncias;
de 2001 a 2012, foi constituido apenas por questdes de Matematica e Lingua Portuguesa; mas, a
partir de 2013, conforme a Portaria n® 482/2013, foi reintroduzida a avaliagdo em Ciéncias;

B. questionario socioecondmico a ser preenchido pelos estudantes;

C. questionario a ser preenchido por diretores e professores para coleta de dados demogréficos, perfil
profissional do corpo docente e condi¢des de trabalho;

D. coleta de informagdes sobre recursos e condigdes fisicas das escolas.

Apresentadas as informacgdes de carater geral sobre o IDEB, cabe analisar, agora, a questao 35
do ENADE 2011.
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Para descobrir a resposta correta, € necessario analisar e compreender a férmula do calculo do
IDEB apresentada no caput da questéo, e, entéo, aplica-la aos dados dispostos na tabela. Siga os
seguintes passos:

1. Calcule o IDEB de cada uma das trés escolas, por ano, multiplicando a “Nota Média Padronizada”
pelo correspondente “Indicador de Rendimento”. Assim, o IDEB da Escola X sera:

Em 2007: 3,6;

Em 2008: 4,4;

Em 2009: 5,6.

Realizando o mesmo caélculo, vocé obtera o IDEB da Escola Y:
Em 2007: 2,2;
Em 2008: 3,0;
Em 2009: 3,8

E o da Escola Z:

Em 2007: 4,4;

Em 2008: 5,5;

Em 2009: 6,3. [Sugere-se registrar os resultados na tabela para facilitar a visualizagao].

2. Para verificar qual foi a escola que obteve o maior crescimento no valor do IDEB, aplique a regra
de trés e registre o percentual verificado em cada uma das escolas no periodo de 2007 a 2009. Vocé
obtera o seguinte resultado:

e Escola X: 55,5; [Exemplo do calculo: 5,6 X 100, dividido por 3,6, menos 100 = 55,5%).

*EscolaY: 72,7%;

* Escola Z: 43,1%. [Registre os resultados na tabela para facilitar a visualizagao].

3. Agora, com base nos resultados, ja registrados na tabela, é possivel marcar as alternativas falsas
e as verdadeiras:

I: Falsa (porque, enquanto o IDEB estabelecido pelo PDE para o Brasil em 2022 ¢é 6,0, a Escola Z
alcangou IDEB 6,3 em 2009, ultrapassando a meta do Brasil, mas a Escola X obteve IDEB apenas 5,6,
abaixo, portanto, da meta).

Il: Verdadeira (porque, no periodo de 2007 a 2009, a Escola Y foi realmente aquela que obteve
0 maior crescimento do IDEB: 72.7%. Enquanto isso, a Escola X cresceu 55,5%, e a Escola Z, so-
mente 43,1%).

lll: Verdadeira (porque, no triénio 2007-2009, a Escola Y cresceu 72,7%, passando de um IDEB 2,2
para 3,8. Ora, se no préximo triénio (2010-2012) continuar crescendo a um ritmo de 72,7%, chegara
ao IDEB 6,5, portanto acima da meta para o Brasil (6,0). [Para calcular o IDEB da Escola Y em 2012,
aplique novamente a regra de trés: 3,8 x (72,7 + 100), dividido por 100 = 6,5].

Assim, considerando que apenas as alternativas Il e lll sdo verdadeiras, a resposta correta é a
alternativa “D”.
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