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RESUMO: O objetivo deste trabalho é dialogar sobre as metodologias ativas como estratégias
didaticas a serem utilizadas no ensino superior. Destaca-se a necessidade e a relevancia desta
tematica estar presente na formacdo inicial de professores, tendo em vista a aprendizagem
significativa a que tais métodos podem levar. Trata-se, assim, de artigo com abordagem
qualitativa, caracterizado como uma Reviséo de Literatura ou uma Revisdo Bibliografica com
0 proposito de contextualizacdo do problema e andlise das possibilidades presentes na
literatura consultada para a concepg¢do do referencial tedrico da pesquisa. Diante do que se
espera da educacdo na nova conjuntura e o desenvolvimento de certas competéncias mais
adequadas para o século XXI na formagédo de pessoas mais proximas das necessidades da vida
em sociedade, espera-se evidenciar como as metodologias ativas implementadas em
experiéncias com tecnologias no Ensino Superior pode ser indicio de inovagédo. Para tanto,
tais metodologias tém como cerne a autonomia do aluno, proativos, criticos e colaborativos,
uma vez que suas estratégias centram-se no aluno, promovendo seu engajamento nos estudos
e em todo processo de aprendizagem, de modo a desenvolver suas capacidades reflexivas e
criticas. Sdo experiéncias que permitem a interacao, colaboragédo e/ou cooperacéo, diversidade
e responsabilidade, geralmente feitas em trabalhos de grupo. Levam em consideracdo o0s
novos dados que surgem de pesquisas sobre o cerebro, mente, e aprendizagem nos novos
cenéarios, depondo do pedestal métodos enraizados sustentados na memorizacdo e na
pedagogia da transmissdo. Estes Ultimos aspectos se mostram tanto na formacdo inicial
quanto continuada de professores. E essencial que quem forma se apropria de novos saberes e
de novos processos de aprendizagens que geram impactos efetivos na aprendizagem dos
alunos, que sejam desafiadores. Ha necessidades de gerar situacdes de mudancas na educacao,
como momentos de aprendizagem menos fragmentados, geradores de aprendizagem situada,
contextualizada, com enfoque transformador e critico. Sendo assim, busca-se identificar as
principais transformacdes metodoldgicas no processo de formacdo dos profissionais da
educacdo, com énfase na apreciacdo das metodologias ativas de ensino-aprendizagem. A
inovacdo explicita-se quando se usa de tecnologias voltadas para aprendizagem ativa cercada
de novas concepcdes de aprendizagens e técnicas para sua operacionalizacéo.
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1 INTRODUCAO

Estamos na Era Digital ou na Sociedade da Informacdo e do Conhecimento. Ha
décadas temos vindo a migrar para outro paradigma, o da comunicacdo e interacao digital,
mas ja se falava em metodologias ativas desde de J. Dewey, desde o Movimento dos

Pioneiros da Educacdo, que chamava a atengdo para a importancia da inovacao, do interesse
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no processo de aprendizagem, a necessidade de usar todos os recursos a mao. O panorama que
rege 0 ensino superior pede mudangas, que passam pela acdo docente, por novas
metodologias, especialmente as que facam do aluno, verdadeiro sujeito de sua aprendizagem,

para que possa atuar de forma ativa. Ao ensino superior compete imprimir muitas mudancas.

2 Metodologias ativas no ensino superior: o trabalho com o conhecimento para a

aprendizagem significativa

Ao analisar a préatica docente atual, muitos desafios estdo postos, entre eles a assungédo
de reformulacdo didatica que dé conta das mudangas que proporcionem ou configurem novos
papeis aos alunos. Gonzatti, Vit6ria e Harres (2017, p.4988) ao refletirem sobre a inovacéao
educativa, consideram que “é preciso romper com as praticas geralmente dissociadas de
ensino e de aprendizagem, com as abordagens estanques dos saberes disciplinares como fins
em si mesmos”, sendo preciso provocar didlogos interdisciplinares que avancem para praticas
pedagdgicas inovadoras (CARBONELL, 2002). Mas a inovagdo pressupfe ruptura, que esta
vinculada a nocdo de transicdo de paradigmas (MOROSINI, 2006). Mas é a mudanca na
forma como o conhecimento é concebido e nas relacbes entre os saberes € que possibilitam
inovar os principios e as préaticas educativas (CHARLOT, 2013).

Um dos desafios da docéncia no Ensino Superior é a participacdo dos alunos no
processo de ensino aprendizagem, pois nem sempre o professor esta disposto a partilhar com
0s académicos o0 processo educativo. Borges e Alencar (2014, p.128) salientam que
“democratizar o espaco da sala de aula, parte do pressuposto de que a pratica pedagdgica deve
ser permeada pela pesquisa, contribuindo de forma ativa para a descoberta e para o
desenvolvimento de uma atitude de autonomia intelectual”. Tal iniciativa passa por atribuir
papéis mais ativos aos alunos. Mas, segundo Debald (2003), geralmente a dificuldade ndo esta
no contetdo, mas no aspecto metodolégico, ou seja, o professor tem dominio sobre a
tematica, mas ndo consegue encontrar uma forma adequada de aborda-la, possibilitando a
aprendizagem.

A predominancia das aulas expositivas envolvendo a passividade discente no ensino
superior € um dos desafios a serem vencidos, apesar das “grandes revolu¢des na producéo e
socializacdo do conhecimento com base nas tecnologias de informagdo e comunicacdo, nos
ambientes virtuais e digitais e na cultura digital que afetaram significativamente o mundo do
conhecimento” (MASETTO e GAETA, 2013, p.301). O uso dos “métodos tradicionais, que
privilegiam a transmissdo de informacdes pelos professores, faziam sentido quando o acesso a
informagao era dificil” op. cit. Com as mudangas contemporéneas nos ambitos sociais,

politicos, culturais, dentre outros, hoje, através da internet, as pessoas podem aprender em



qualquer lugar, a qualquer hora e com muitas pessoas diferentes. (ALMEIDA; VALENTE,
2012; CASTANHO, 2000 apud MORAN, 2015). Portanto, o trabalho com o conhecimento
em nossa sociedade no ensino superior tem exigido outras praticas docentes, as quais,

conforme Masetto (2009, p. 6) inclui:

pesquisar as novas informacOes, desenvolver criticidade frente a imensa quantidade
de informages, comparar e analisar as informagBes procurando elaborar seu
pensamento proéprio, sua colaboragdo cientifica, sua posicdo de intelectual,
apresenta-la a seus alunos juntamente com outros autores. Exige dominar e usar as
tecnologias de informagdo e comunicagdo como novos caminhos e recursos de
pesquisa, nova forma de estruturar e comunicar o pensamento.

Diante disto, deve-se buscar uma “postura pedagOgica de seus professores com
caracteristicas diferenciadas daquelas de controle” (BERBEL, 2011, p.30). Por isso, a
necessidade de discussdo sobre as metodologias ativas como forma de inovagdo didatica no
ensino superior. No entanto, é preciso deixar claro que, de acordo com Gaeta e Masetto
(2010), a relevancia dessas metodologias so se evidencia quando relacionadas diretamente ao
processo de aprendizagem e seus objetivos. Caso contrario, poderemos trabalhar com técnicas
novas e mais sofisticadas sem que os resultados esperados na melhora da aprendizagem sejam

conseguidos. Conforme Pozo (2003, p. 67-68):

toda situacdo de aprendizagem... pode ser analisada a partir de trés
componentes basicos: os resultados da aprendizagem, também chamados conteudo,
gue consistiriam no que se aprende, ou 0 que muda como consequéncia da
aprendizagem; o0s processos da aprendizagem, ou como se produzem essas
mudancas; e as condicOes de aprendizagem, ou o tipo de pratica que ocorre para por
em marcha esses processos de aprendizagem.

As mudancas no processo de aprendizagem ndo ocorrem somente a partir da mudanca
dos contetidos, mas também envolvem o método aplicado, pois Masetto (2003, p. 37-39), ao
refletir sobre o conceito de aprendizagem, parte da consideracdo da aprendizagem como um
processo de crescimento e desenvolvimento de uma pessoa em sua totalidade, abarcando
minimamente quatro grandes areas: a do conhecimento, a do afetivo-emocional, a de
habilidades e a de atitudes ou valores.

Diante destes aspectos envolvidos no processo de aprendizagem, concordamos com

Moran (2015, p.15), quando afirma que:

Os processos de organizar o curriculo, as metodologias, 0s tempos e 0s espagos
precisam ser revistos. Pelo caminho mais suave, elas mantém o modelo curricular
predominante — disciplinar — mas priorizam o envolvimento maior do aluno, com
metodologias ativas como o ensino por projetos de forma mais interdisciplinar, o
ensino hibrido ou blended e a sala de aula invertida. Outras instituicbes propdem
modelos mais inovadores, disruptivos, sem disciplinas, que redesenham o projeto, 0s
espacos fisicos, as metodologias, baseadas em atividades, desafios, problemas, jogos
e onde cada aluno aprende no seu préprio ritmo e necessidade e também aprende
com 0s outros em grupos e projetos, com supervisao de professores orientadores.

Assim, novas formas de organizar o curriculo, as metodologias e 0s tempos/espagos

tém sido propostas pelas instituicbes superiores, objetivando uma aprendizagem significativa.



O uso de metodologias ativas, ao romper com a estrutura de disciplinas isoladas e a formagéo
fragmentada do aluno, cria uma dindmica diferente de aprendizagem para a qual o professor
precisa estar preparado, o que nem sempre ocorre (GAETA, 2007). O docente deve estar
capacitado porque as atividades envolvem planejamento complexo e dominio de
competéncias pedagogicas aléem das cognitivas, porque a ele é atribuido o enriquecimento do
conteldo das aulas, mas para isso precisa dominar estratégias e técnicas que permitam ao
grupo atingir os objetivos de forma eficiente. E necessario criar e sustentar um ambiente de
troca de ideias, conhecimentos e experiéncias que permitam estabelecer elos entre estudos
académicos, comportamentos, vivéncias, habilidades humanas e profissionais além de
desenvolver atitudes, valores e aspectos afetivo-emocionais (GAETA; MASETTO, 2010).

As metodologias ativas podem incluir o ensino com materiais e comunicagdes escritos,
orais e audiovisuais, previamente selecionados ou elaborados, “mas a melhor forma de
aprender é combinando equilibradamente atividades, desafios e informacéo contextualizada.
As metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos”. (MORAN, 2015, p.17). O
autor também afirma que a adocdo de metodologias onde os alunos se envolvam em
atividades cada vez mais complexas, em que tenham que tomar decisbes e avaliar 0s
resultados, com apoio de materiais relevantes, é indispensavel para que esses sejam proativos.

Mas como incentivar a autonomia discente atraves de metodologias? Através da
revisdo da “pratica pedagogica universitaria para que os futuros profissionais ndo sejam mais
rotulados como ‘cOpias’, que cursou a faculdade reproduzindo o saber existente, sem
acrescentar nada de novo” (BORGES; ALENCAR, 2014, p.120). Ou seja, para que 0
aprendizado tenho novo significado deve-se buscar “uma proposta construtivista para o ensino
superior consiste em educar para a autonomia, através de metodologias inovadoras, para a
descoberta, utilizando-se da pesquisa, participacdo dos alunos, trabalhos em grupo.” op. cit.

A inovacdo didatica no ensino superior tem como entrave a permanéncia de um ensino
em que os professores percebem-se como especialista em determinada area do conhecimento
e cuidam para que seu contedo seja conhecido pelos alunos, ou seja, “a sua arte € a arte da
exposicao” (LEGRAND, 1976, p.63). Esta metodologia didatica com énfase na exposicdo de
conteudo, conforme Borges e Alencar (2014, p.125) “nédo contribui para uma formagé&o critica
dos estudantes, pois centraliza na figura do professor todo o conhecimento, e menospreza nos
alunos as qualidades e capacidades que deles podem ser desenvolvidas”. Assim, inovar requer
por énfase na aprendizagem, onde o papel predominante do professor deixa de ser o de
ensinar, e passa a ser o de ajudar o aluno a aprender, e as preocupacdes basicas desses
professores por sua vez, seriam expressas em indagacdes como: “Quais as expectativas dos

alunos?”’, “Em que medida determinado aprendizado podera ser significativo para eles?”,



“Quais as estratégias mais adequadas para facilitar seu aprendizado?” (NOGUEIRA E
OLIVEIRA, 2011). Ou seja, as metodologias ativas como forma de inovacdo didatica
envolvem o professor como mediador, pois conforme Vigotsky (1988 apud BORGES;
ALENCAR, 2014, p.127), o professor universitario deve ser um agente mediador do processo
de construgdo do conhecimento, propondo desafios aos seus académicos e ajudando-os a
resolvé-los, ou proporcionando atividades em grupo, em que aqueles que estiverem mais
adiantados possam cooperar com 0s que tiverem mais dificuldades.

As estratégias didaticas inovadoras, para serem postas em préatica, podem seguir, ndo
obrigatoriamente, alguns momentos, conforme Abreu e Masetto (1985): aquecimento;
desbloqueio; situacdes simuladas; confronto com situagcbes reais; pequenos grupos;
especialista e/ou preparacdo prévia; acdo centralizada no professor; pesquisa e projetos; base
em leitura e escrita. Enquanto Gijselaers (1996 apud RIBEIRO, 2003) propbe a
Aprendizagem Baseada em Problema (ABP).

A esséncia da aprendizagem significativa estd em que as ideias expressas
simbolicamente se relacionam de maneira ndo arbitraria, mas substancial com o que o aluno ja
sabe, sendo o material aprendido potencialmente significativo para ele. (ASUBEL, In
SACRISTAN; PEREZ GOMES, 1996) Por isso a pratica docente no ensino superior deve
entender o conhecimento como algo inacabado, como algo construido socio historicamente
deve ser o objetivo de uma didatica ndo tradicional no ensino superior, que,
consequentemente, levara a uma formagdo profissional consciente, por ‘“desenvolver
habilidades de pesquisar a prépria pratica, confrontd-la com as producdes teoricas,
redimensionando tanto a pratica em si quanto a teoria, num movimento dialégico e continuo,
no qual se produz a pratica profissional” (GESSER; RANGHETTI, 2011, p.4); em contra
posicdo a pratica curricular que se observa, ainda na universidade, constituida por um
paradigma epistemologico positivista, o qual se configura por aspectos de um saber pronto e
acabado em si mesmo, disciplinarmente organizado, sequenciado linearmente e transmitido,
na maioria das vezes, verbalmente pelo professor (CUNHA, 2005).

Diante disto, é possivel afirmar que parece indispensavel a criacdo de curriculos que
tomem como ponto crucial a formacdo de pessoas capazes de intervencdo visando elevar os
indicadores sociais, sendo a pesquisa um principio basico para um design de curriculo que
atenda a formacao nesses parametros. (GESSER; RANGHETTI, 2011). Pois conforme Zabala
(2002, p. 53), “o curriculo [...] precisa oferecer os meios para possibilitar a andlise da situacao
mundial, criando uma consciéncia de compromisso ativo [...] possibilitando os instrumentos
para a intervencdo na transformagédo social”. Logo, teoria e pratica sdo principios inexoraveis.
(GESSER; RANGHETTI,201)



Tiffn e Rajasingham (2010) indicam haver uma manutencao das préticas de ensino e
de formacdo dos professores no ambiente universitario e assim como Demo (2010) apontam a
necessidade de alteracGes estruturais nos cursos de formacdo de professores. Depreende-se
que a autonomia discente no ensino superior pode gerar resultados positivos, além do que “0s
alunos se inserem na teorizagdo e trazem elementos novos, ainda ndo considerados nas aulas
ou na propria perspectiva do professor” (BERBEL, 2011, p.28). Os aspectos mencionados
inter-relacionam-se com as metodologias ativas, que, de acordo com Bastos (2006), podem
ser conceituadas como processos interativos de conhecimento, analise, estudos, pesquisas e
decisOes individuais ou coletivas, com a finalidade de encontrar solu¢des para um problema
real ou simulado. Como afirmam Mitri et al. (2008), as metodologias ativas utilizam a
problematizacdo como estratégia de ensino/aprendizagem, com o objetivo de alcancar e
motivar o discente, pois diante do problema, ele se detém, examina, reflete, relaciona a sua
historia e passa a ressignificar suas descobertas. Podem ser utilizados como metodologia ativa
no ensino superior: estudo de caso, método de projetos, pesquisa cientifica, aprendizagem

baseada em problema, pedagogia problematizadora de Freire.
3 Estratégia didatica e formacao inicial de professores da educacéo bésica

Compreende-se que conteudo e meétodo direcionam o processo de ensino. Logo, a
participacdo do aluno é que ira definir dentre outras coisas a qualidade da pratica pedagogica.
Nesse sentido, ViebRantz e Morosini (2009, p.278) consideram como um dos balizadores
importantes do conceito de qualidade da educacdo superior “[...] sua dimensdo docente, na
medida em que sdo consideradas as estratégias voltadas para o desenvolvimento do processo
de formacdo de alunos e professores, envolvendo empenho docente e discente nas tarefas
académicas, tendo em vista a relevancia do que se aprende”.

Para Pawlowski (2007), a definicdo de qualidade precisa ser fundamentada em varios
atributos, dentre os quais encontra-se a Metodologia: Quais 0s métodos e instrumentos que
sdo utilizados? Schneider, Durli e Nardi (2009) afirmam que no ensino superior e,
especialmente, nos cursos de formacdo de professores da educacdo basica, a indicacao
predominante de organizacdo curricular dos cursos esta ancorada na no¢do de competéncias,
na interdisciplinaridade, na flexibilizacao e nas estratégias de aprendizagem, destacadamente
voltadas a resolucdo de situacdes-problema e a realizacdo de projetos (BRASIL, 2001; 2002).
Esses cursos devem atentar para 0s métodos e estratégias didaticas utilizadas, pois, de acordo
com Morin (2000, p. 9-10), “a universidade conserva, memoriza, integra e ritualiza uma
heranca cultural de saberes, ideias e valores, que acaba por ter um efeito regenerador, porque

a universidade se incumbe de reexamina-la e transmiti-1a”.



Mas Prandi (2009) considera que estamos vivendo uma crise de identidade dos
modelos econdmicos e politicos, sendo que os cursos de formagdo de professores ndo tém
atendido suficientemente as necessidades da sociedade brasileira. Noévoa (1991, p.166)

questiona:

Fazer, construir as aulas ou dar aulas? N&o se continua a esperar do professor,
principalmente, que dé aulas e, assim, a condicionar a sua actuagdo? O que significa
dar uma aula para além de transmitir, passar qualquer coisa definitiva, acabada,
morta? Que limites impde a profissdo a imagem feita de dar aulas, como
correspondendo a funcéo de professor?

Na didética tradicional, o docente é visto como transmissor de conhecimento, em
detrimento de um saber que deve ser construido juntamente com o aluno, através de
estratégias didaticas ativas, onde o aluno “devera pensar na formulacéo de objetivos, selecédo e
planejamento de contetdos e metodologias adequadas para o desenvolvimento do processo de
ensino aprendizagem”. (PRANDI, 2009, p.139). Assim como este autor, entendemos que a
Didatica € um campo de conhecimentos e saberes de pluralidade epistémica, em que questdes
de teoria e prética, ensino e aprendizagem, conteudo e forma estdo relacionadas, o que requer
do professor universitario uma postura diferenciada de dialogo entre estas questdes, em
continuo movimento de construcdo social e cultural. Por isso, ha a necessidade de levar em
conta o contexto da educacéo e suas relacdes com a sociedade, para a melhoria dos cursos de
formacado inicial de professores da educacédo bésica.

O uso de determinada estratégia didatica relaciona-se com o conteldo, mas estes
podem estar ultrapassados e desarticulados do contexto, desvinculados da realidade, nédo
contribuindo, deste modo, para a transformacéo, porque séo conteudos acriticos, ideoldgicos,
fragmentados, sem integracdo interdisciplinar, apenas para cumprir 0 programa — o conteudo
pelo contetdo (PRANDI, 2009). Mas os procedimentos de ensino séo tdo importantes quanto
0s proprios conteudos de aprendizagem, por isso, diante das técnicas de ensino tradicional
deve-se identificar suas deficiéncias e buscar propor novas metodologias de ensino-
aprendizagem (PAIVA et. al. 2016). Além disso, Silva (1992) se refere a dicotomia entre
“saber o que” e “saber como”, ou seja, saber um determinado conteudo ¢ como ensina-lo.
Muitas vezes, o professor usa como metodologia (recursos audiovisuais, TV, informatica),
para mascarar a propria ignorancia da matéria que lhe compete ensinar. O autor também
evidencia que o docente ainda tem utilizado a nota como instrumento de coercdo e controle
dos alunos, predominando, portanto, a avaliacdo classificatoria e ndo diagndstica.

Portanto, como salienta Prandi (2009, p.140), “o dominio das habilidades didaticas
opde-se ao espontaneismo e ao amadorismo, havendo, assim, a necessidade do resgate da
técnica, enquanto recurso de organizacdo e conducdo da atividade fundada na ciéncia”. No

entanto, Fernandes (1999) argumenta que ha pedagogias universitarias, em relacdo aos



diferentes campos profissionais, que gera uma tensdo constante entre o especifico e o geral,
entre o individuo e o coletivo, que interagem em processos em decisdes pedagdgicas na
instancia de cada curso. Diante do predominio do espontaneismo didatico sobre as habilidades
didaticas, estas que deveriam ser um dos saberes adquiridos na formacdo inicial de
professores, Prandi (2009, p.141) considera que alguns pressupostos constituem o cerne da
pedagogia universitaria, dentre os quais deve haver a necessidade de promover um
permanente “didlogo epistémico” entre o conteudo especifico de cada campo do
conhecimento e o contetdo pedagdgico, para que se construa uma epistemologia que produza,
dissemine e ressignifigue a formacdo de professores e a docéncia como um campo
profissional, com conhecimentos préprios, interagindo com o espa¢o-tempo que esta sendo
vivido e por viver.

O uso da metodologia ativa no processo de ensino estabelece uma relacdo diferenciada
com o educando, onde se observa uma trajetoria de construcdo do saber e promoc¢do da
aprendizagem. Trata-se de uma relagcdo que ativa o processo de aprendizagem em funcgéo de
capacidades particulares a adquirir (SAINT-ONGE, 2001). Ainda segundo este autor, a
significacdo do ensino depende do sentido que se da a aprendizagem e a significacdo da
aprendizagem depende das atividades geradas pelo ensino. Assim, a questdo do ensino nao se
limita a habilidade de dar aulas, também envolve a efetivacdo de levar o aluno a aprender,
mas a aprendizagem necessita do saber reconstruido pelo préprio sujeito e ndo simplesmente
reproduzido de modo mecanico e acritico (PAIVA et. al, 2016).

Entre método e conteudo ha reciprocidade, pois enguanto os conteldos do ensino
informam, os métodos de ensino formam (BORDENAVE; PEREIRA, 1995); segundo 0s
autores, a op¢do metodologica pode ter efeitos decisivos sobre a formacédo da mentalidade do
aluno, de sua cosmovisdo, de seu sistema de valores e, finalmente, de seu modo de viver. Por
isso, defendemos o0 uso de estratégias didaticas ativas no ensino superior, porque o ato de
ensinar exige dentre outros quesitos: rigor metodologico; pesquisa; respeito aos saberes dos
educandos; criticidade; estética e ética; risco, aceitacdo do novo, rejei¢do a qualquer forma de
discriminacdo; reflexdo critica sobre a préatica; reconhecimento e elevacdo da identidade
cultural. (PAIVA et. al, 2016). Mas que isso ocorra, o professor precisa planejar sua atuacédo
em sala de aula, adotar uma postura de estar “aberto a indagac¢des, a curiosidade, as perguntas
dos alunos, a suas inibi¢des; um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho —
a de ensinar e ndo a de transferir conhecimentos” (FREIRE, 2008). Alguns procedimentos
podem constituir metodologias ativas de ensino-aprendizagem, como: seminarios; trabalho
em pequenos grupos; relato critico de experiéncia; socializagdo; mesas-redondas; plenarias;

exposicoes dialogadas; debates tematicos; oficinas; leitura comentada; apresentacdo de filmes;



interpretacfes musicais; dramatizag¢fes; dindmicas ludico-pedagogicas; portfolio; avaliagdo
oral; entre outros. (SIQUEIRA-BATISTA; SIQUEIRA-BATISTA, 2009; BRASIL, 2012).

E quais os beneficios do uso de estratégias didaticas ativas? Podem-se distinguir ao
menos seis beneficios principais: rompimento com o modelo tradicional; desenvolvimento da
autonomia do aluno; exercicio do trabalho em equipe; integracdo entre teoria e pratica;
desenvolvimento de visdo critica da realidade; e uso de avaliagdo formativa (PAIVA et. al,
2016). No entanto, estes autores identificaram quatro desafios principais: “mudanca do
sistema tradicional de educacdo; dificuldade quanto a formacdo profissional do educador;
dificuldade de contemplar os conhecimentos essenciais; e dificuldade para articular a parceria
com outros profissionais no campo de atuagio”. (p.151) E importante o uso das Metodologias
ativas, pois, “aprendemos melhor através de praticas, atividades, jogos, projetos relevantes do
que da forma convencional, combinando colaboracédo (aprender juntos) e personalizacao
(incentivar e gerenciar os percursos individuais)” (MORAN, 2015, p.27). Assim, como
inovacdo no ambiente educacional, as metodologias ativas requerem que o0s professores
formadores de professores estejam habilitados a ensinarem na graduacdo o uso de metodos
diferenciados, tanto como exigéncia da propria realidade que ai se apresenta, como

compromisso ético com o processo educacional por uma aprendizagem significativa.

CONCLUSAO

N&o cabe mais ao docente decidir ndo inovar. A inovacdo exigird as mudancas
necessarias na sua pratica, ndo apenas como uma opcao na docéncia, mas porque ndo tem
como manté-la como no passado, pois hoje os alunos encontram-se completamente
conectados e inseridos em contextos digitais. Por esses motivos, a ressignificacdo da
formacdo inicial docente inclui a qualidade das praticas pedagdgicas, aqui defendidas como
alicercadas nas estratégias didaticas adotadas pelo formador de docentes. Assim, julgamos
serem as metodologias ativas de ensino-aprendizagem favoraveis a promoc¢do do didlogo
epistémico, mas estamos cientes de que ndo sdo uniformes tanto do ponto de vista dos
pressupostos tedricos como metodoldgicos, como expdem Paiva et. al (2016, p.146):
“identificam-se diferentes modelos e estratégias para sua operacionalizagdo, constituindo
alternativas para o processo de ensino aprendizagem, com diversos beneficios e desafios, nos
diferentes niveis educacionais”.

Deste modo, para que haja o favorecimento da potencializacdo da aprendizagem de
forma significativa, 0 uso de estratégias didaticas ativas no ensino superior deve ocorrer na
formacdo inicial de professores, previstas teoricamente e aplicadas no curriculo préatico,
porque tanto neste nivel de ensino quanto na educacdo basica ndo apenas o contetdo é fator

importante, mas também o método a ser utilizado. A sociedade requer cidadaos criticos, logo,



0 uso de métodos tradicionais que incentivam a passividade precisa ser substituido ou
trabalhado de forma hibrida com as metodologias ativas, para que o aluno seja também

produtor de conhecimento.

REFERENCIAS

ALVES-MAZZOTTI, A. J. A “revisdo bibliografica” em teses e dissertagdes: meus tipos
inesqueciveis — o retorno. In: BIANCHETTI, L.; MACHADO, A. M. N. (Org.). A bassula do
escrever: desafios e estratégias na orientacao de teses e dissertacdes. Sdo Paulo, Cortez,
2002. p. 25-44.

BRASIL. Curso de capacitacdo em processos educacionais na satde: com énfase em
facilitacdo de metodologias ativas de ensino-aprendizagem. S&o Paulo, Instituto de Ensino
e Pesquisa Sirio-Libanés, 2012.

. Conselho Nacional de Educacao. Parecer CNE/CP 009/2001 de 08 de maio de 2001.
Dispde sobre as Diretrizes para a Formacao de Professores da Educacao Béasica, em
nivel superior, cursos de licenciatura, de graduacéo plena. Diario Oficial da Unido,
Brasilia, 18 abr. 2002. Disponivel em: <http://mec.gov.br>. Acesso em: Fevereiro de 2018.

. Conselho Nacional de Educacdo. Resolucdo CNE/CP 1/2002 de 18 de fevereiro de
2002. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao de Professores da
Educacéo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena.
Diario Oficial da Unido, Brasilia, 09 abr. 2002. Disponivel em: <http://mec.gov.br>.

ABREU, M. C.; MASETTO, M. T. O professor universitario em aula: praticas e
principios tedricos. 5. ed. Sdo Paulo, MG Ed. Associados, 1985.

ALMEIDA, M. E. B. Integracao de curriculo e tecnologias: a emergéncia de web curriculo.
Anais do XV Endipe — Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino. Belo
Horizonte, UFMG, 2010.

BASTOS, C. C. Metodologias ativas. 2006. Disponivel
em: <http://educacaoemedicina.blogspot.com.br/2006/02/metodologias-ativas.html>. Acesso
em: Fevereiro de 2018.

BERBEL, Neusi Aparecida Navas. As metodologias ativas e a promocdo da autonomia de
estudantes. Semina: Ciéncias Sociais e Humanas, Londrina, v. 32, n. 1, p. 25-40, jan./jun.
2011.

BORDENAVE, J.D; PEREIRA, A.M. Estratégias de ensino aprendizagem. 16. ed.
Petropolis (RJ): Vozes; 1995.

CARBONELL, J. (2002). A aventura de inovar a mudanca na escola. Porto Alegre,
ArtMed Editora, 120p.

CHARLOT, B. (2013). Da relacdo com o saber as praticas educativas. 1. ed., Sdo Paulo,
Cortez, 288p.

CUNHA, M. 1. O Professor universitario na transicédo de paradigmas. 2. ed. Araraquara,
Junqueira & Marin editores, 2005.

DEMO, Pedro. Educacéo hoje: novas tecnologias, pressdes e oportunidades. Sdo Paulo,
Atlas, 2009.

FERNANDES, C. M. B. sala de aula universitaria: ruptura, memoria educativa,
territorialidade. O desafio da construcao pedagogica do conhecimento. 1999. 116 f. Tese
(Doutorado em Educagdo) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 1999.



FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 3. ed. Sdo
Paulo, Paz e Terra; 2008.

GAETA, Cecilia, MASETTO, Marcos. Metodologias Ativas e o Processo de Aprendizagem
na Perspectiva da Inovagdo. PBL 2010 Congresso Internacional. Sdo Paulo, Brasil, 8-12 de
fevereiro de 2010.

GAETA, Cecilia. “Formacao Docente para 0 ensino superior: uma inovagao em cursos de
lato sensu”. Tese de doutoramento apresentada a Pontificia Universidade Catolica de S&o
Paulo. Programa de pds graduacdo em educacdo e curriculo, 2008.

GESSER, Veronica; RANGHETTI, Diva Spezia. O curriculo no ensino superior: principios
epistemoldgicos para um design contemporaneo. Revista e-Curriculum, vol. 7, nim. 2,
agosto, 2011, pp. 1-23 Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo Sao Paulo, Brasil.

GIJSELAERS, W. H. Connecting problem-based practices with educational theory. In:
WILKERSON, L.; GNSELAERS, W. H. (Ed.). Bringing Problem-based Learning to
higher education. San Francisco, JosseyBass Publishers, 1996. p.13-21.

GONZATTI, Sénia Elisa Marchi; VITORIA, Maria Inés Corte; HARRES, Jo4o Batista
Siqueira. Praticas interdisciplinares no ambito da iniciacdo a docéncia: possibilidades de
inovacgdo educativa. Anais do X Congreso Internacional sobre Investigacion en Didactica
de Las Ciencias, Sevilla, 5-8 de septiembre de 2017.

LEGRAND. Lous. A didatica da reforma: um metodo ativo para a escola de hoje. 2. ed.
Rio de Janeiro, Zahar, 1976.

MASETTO, Marcos T.; GAETA, Cecilia. Docéncia com Profissionalidade no Ensino
Superior. Brazilian Geographical Journal: Geosciences and Humanities research
medium, Ituiutaba, v. 4, Special Issue 1, p. 299-310, jul./dez. 2013

MASETTO, Marcos Tarciso. Formacgéo pedagogica dos docentes do ensino superior. Revista
Brasileira de Docéncia, Ensino e Pesquisa em Administracdo — ISSN 1984-5294 — Edicao
Especial - Vol. 1, n. 2, p.04-25, Julho/2009.

MITRE, S. M.i; SIQUEIRA-BATISTA, R.; GIRARDIDE MENDONCA, J. M.; MORAIS-
PINTO, N. M.; MEIRELLES, C.A.B.; PINTO-PORTO, C.; MOREIRA,

T.; HOFFMANN, L. M. Al. Metodologias ativas de ensino-aprendizagem na formacéo
profissional em salde: debates atuais. Ciéncia e Saude Coletiva, Rio de Janeiro,

v. 13, 2008.

MORAN, José. Mudando a educacio com metodologias ativas. [Colecdo Midias
Contemporéaneas. Convergéncias Midiaticas, Educacéo e Cidadania: aproximacoes
jovens. Vol. 1] Carlos Alberto de Souza e Ofelia Elisa Torres Morales (orgs.). PG: Foca
Foto-PROEX/UEPG, 2015.

MORIN, E. Complexidade e transdisciplinaridade: a reforma da universidade e do
ensino fundamental. Natal, EDUFRN, 2000.

MOROSINI, M.C. (2006). Enciclopédia de Pedagogia Universitaria: glossario. Vol. 2.
Brasilia, INEP, 610p.

NOGUEIRA, Regina da silva; OLIVEIRA, Ernesto Borba. A importéancia da Didéatica no
Ensino Superior. 2011.

NOVOA, A. Diz-me como ensinas. Dir-te-ei quem és. E vice-versa. In: FAZENDA, I. (Org.).
A pesquisa em educacao e as transformacoes do conhecimento. Campinas, Papirus, 1991.

PAIVA, Marlla Rubya Ferreira; PARENTE, José Reginaldo Feijao; BRANDAO, Israel
Rocha; QUEIROZ, Ana Helena Bomfim. Metodologias ativas de ensino aprendizagem:
revisdo integrativa. SANARE, Sobral - V.15 n.02, p.145-153, Jun./Dez. — 2016.



PAWLOWSKI, J. M. The Quality Adaptation Model: Adaptation and adoption of the
Quality Standard ISO/IEC 19796-1 for Learning, Education, and Training. Summary
[pdf], 2007. Disponivel em: <http://users.jyu.f/~japawlow/about.html>. Acesso em: Fevereiro
de 2018.

POZO, J.I. Aprendizes e mestres. A nova cultura da aprendizagem. Porto Alegre, Artmed,
2003.

PRANDI, L. R. Tendéncias do processo didatico-pedagdgico no ensino superior na
contemporaneidade. Akrdpolis Umuarama, v. 17, n. 3, p. 137-142, jul./set. 2009.

REEVE, J. Why teachers adopt a controlling motivating style toward students and how they
can become more autonomy supportive. Educational Psychologist, Hillsdale, v. 44, n. 3, p.
159-175, 2009.

RIBEIRO, Luis Roberto C. et al; Uma experiéncia com a PBL no ensino de
engenharia sob a 6tica dos alunos. Sdo Paulo: COBENGE, 2003.

SACRISTAN, Gimeno J.; PEREZ GOMES,A.l. Compreender y transformar la
ensefianza. Madrid: Ed.Morata, 1996.

SAINT-ONGE, M. O ensino na escola: o que € e como se faz. 2. ed. S&o Paulo, Loyola;
2001.

SANTIAGO, P. et al. OECD Thematic Review of Tertiary Education: Synthesis Report.
Paris: OECD, 2008. v. 2. Synthesis Report of the Tertiary Education for the Knowledge
Society, an international conference to present the results of the OECD Thematic Review of
Tertiary Education in Lisbon on April 3-4, 2008. Disponivel em:
<http://www.oecd.org/dataoecd/59/37/40330439.pdf>. Acesso em: Fevereiro de 2018.

SCHNEIDER, Marilda Pasqual; DURLI, Zenilde; NARDI, Elton Luiz. Reforma dos cursos
de formacdo de professores: relagdes entre as politicas curriculares e a
pratica pedagogica. Educacéo, Porto Alegre, v. 32, n. 3, p. 331-338, set./dez. 2009.

SILVA, E. T. da. O professor e 0 combate a alienacdo imposta. S&o Paulo: Cortez, 1992.

SIQUEIRA-BATISTA, R; SIQUEIRA-BATISTA, R. Os anéis da serpente: a aprendizagem
baseada em problemas e as sociedades de controle. Ciénc. saude coletiva. vol.14 no.4 Rio de
Janeiro July/Aug. 2009

TIFFIN, John; RAJASINGHAM, Lalita. A universidade virtual e global. Porto Alegre,
Artmed, 2010.

VALENTE, J. A. Comunicacéo e a Educacao baseada no uso das tecnologias digitais de
informacao e comunicacdo. Revista UNIFESO — Humanas e Sociais, Vol. 1, n. 1, 2014, pp.
141- 166.

VIEBRANTZ, Rosalia; MOROSINI, Marilia Costa. Qualidade e Educacao Superior: A
norma de qualidade para a aprendizagem, educacéo e formacédo: ISO/IEC 19796-1.
Educacdo, Porto Alegre, v. 32, n. 3, p. 277-285, set./dez. 2009.

VIGOTSKY, L. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. S&o Paulo, icone, 1988. p.
125.

VOSGERAU, Dilmeire Sant’ Anna Ramos; ROMANOWSKI, Joana Paulin. Estudos de
revisdo: implicagdes conceituais e metodologicas. Rev. Dialogo Educ., Curitiba, v. 14, n. 41,
p. 165-189, jan./abr. 2014.

ZABALA, Antony. Enfoque globalizador e pensamento complexo: uma proposta para o
curriculo escolar. Porto Alegre, RS, Artmed, 2002.






